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Wstep

Mamy ogromna przyjemnoS$c¢ zaprosi¢ Panstwa do lek-
tury pierwszego numeru naszego czasopisma. ,Inspi-
rator" to kwartalnik, w ktorym bedziemy mierzy¢ sie
z zagadnieniami waznymi dla edukacji dzieci w roz-
nym wieku, dla sprawnego funkcjonowania mtodego
pokolenia w przedszkolu, szkole, grupie rowiesniczej
czy rodzinie i waznych przysztosciowo dla kondycji
naszego spoteczenstwa.

Numer pierwszy poswiecony zostat pojeciu demokra-
cji i potrzebie demokratyzacji edukacji rozpoczyna-
jac ten proces juz od przedszkola. Nalezy dostrzec,
ze jest to problem wazny, ktory budzi skrajne emocje
w konserwatywnym spoteczenstwie. Mylne przekona-
nie o potrzebie podporzadkowania dziecka dorostym
nie moze przystaniaC rzeczywistej potrzeby uczenia
naszych obywateli, juz od dziecinstwa, odpowiedzial-
nosci, wolnosci, wyrazania wiasnego zdania, odwagi
w bronieniu swoich pogladow, ale tez szacunku i ak-
ceptacji innych, z ich odmiennymi pogladami, prze-
konaniami. Jestem przekonana, ze nasza demokracja
potrzebuje ludzi aktywnych, ambitnych, wierzacych
w siebie, szanujgcych normy i wartosci spoteczne.
Trafnie, aczkolwiek zartobliwie, zdefiniowat demokra-
cje Grzegorz Kasdepke, ktorego ksigzke 45 pukniec
w gtowe... prezentujemy w tym numerze, wskazujac, ze
«Mtoda demokracja pozna spoteczenstwo chetne do
wspotdecydowania o swoim losie. Wymagania: szacu-
nek do prawa, zgoda na decyzje wiekszosci, sktonnos¢
do uczestniczenia w wyborach, nieche¢ do jednostek,
ktore chciatyby rzadzi¢ wbrew innym. Powazne oferty
prosze kierowac do redakcji pisma Wolnos¢ Stowa".

Jesli chcemy budowac takie spoteczenstwo i taka de-
mokracje, to potrzebujemy edukacji szanujacej pra-
wa dziecka i takiego szacunku dla praw ludzi uczace;j.
Potrzebujemy spoteczenstwa aktywnego, partycypuja-
cego w wyborach, dlatego edukacja ma uczy¢ zgody,
poczucia przynaleznosci i wspotodpowiedzialnosci.

Chciatabym, by to czasopismo, tak jak dziatalno$c¢ na-
szej Fundacji, byto jedng z cegietek w budowie wza-
jemnego zrozumienia i zaufania wobec innych, w tym
szczegoOlnie dzieci.

DR AGNIESZKA OLCZAK

REDAKTOR NACZELNA




aukowy dyskurs na temat demokracji obecnie

mozna okreslic jako bogaty w swym dorobku.
Napisano juz wiele opracowanh teoretyczno-empi-
rycznych' na ten temat. Autorzy podejmuja zagadnie-
nia dotyczace mozliwosci i ograniczen demokracji
w instytucjach oSwiatowych, odwotujac sie do badan
wilasnych na gruncie rodzimym, jak i licznych badan
i doswiadczen zagranicznych autorow? Wszyscy
badacze zjawiska demokracji w instytucjach oSwia-
towych sg zgodni co do teoretycznego znaczenia
wartosci demokratycznych zawartych w Art. 1. Po-
wszechnej Deklaracji Praw Cztowieka, w ktoérym czy-
tamy: ,wszyscy ludzie rodza sie wolni i rowni w swej
godnosci i w swych prawach (.)® . W kontekscie te-
matu zawartego w tytule opracowania odwotuje sie
do wymienionych powyzej praw, a takze praw przystu-
gujacych dziecku zawartych w Konwencji o Prawach
Dziecka, z ktorej wynika m. in., ze dziecko ma prawo
do swobodnego wyrazania wtasnych pogladow, wy-
powiedzi, swobody poszukiwania, otrzymywania in-
formacji, swobody mysli, sumienia i wyznania*.

Jednym z zamierzen, jakie postawitam sobie w ni-
niejszym szkicu, jest proba ukazania pozorowanych
(aczkolwiek nieuSwiadamianych) dziatan nauczycie-
li w sferze ksztattowania demokratycznych stosun-
kow miedzyludzkich, realizacji postulatow edukacji
demokratycznej w przedszkolu, w tym promowania
wartosci demokratycznych. Tematyka publikacji wpi-
suje sie w obecne potrzeby i dylematy systemu wy-
chowania i ksztatcenia mtodego pokolenia w spote-
czenstwie obywatelskim.

1 M. in.: Zbiér licznych tekstdw o charakterze teoretyczno — empiry-
cznym zawartych w: K. Gawlicz, P. Rudnicki, M. Starnawski (red.),
Demokracja... op. cit., 2014; A. Olczak, Umowa spotfeczna z dzieckiem
jfako droga ku demokracji w wychowaniu, Zielona Géra 2010, Oficyna
Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogérskiego.

2 Np. G. Dahlberg, P. Moss, A. Pence, Poza dyskursem jakoSci w ins-
tytucjach wezesnej edukacii i opieki, przekt. K. Gawlicz, Wroctaw 2013,
Wydawnictwo Naukowe Dolnoslgskiej Szkoty Wyzszej.

3 Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka, art. 1. 1948.

4 Konwencja o Prawach Dziecka, art. 12-14, 1989.
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¢ najmtodszych obywateli
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dr Matgorzata Falkiewicz-Szult

Inspiracje teoretyczng dla niniejszych rozwazan
stanowi Pedagogiczne credo J. Deweya®, gdyz to
dzieto stanowi podstawe rozumienia dziatan peda-
gogicznych nauczyciela w przedszkolu i pozwala
na okreSlenie relacji zachodzacych na ptaszczyznie
nauczyciel-dziecko, dziecko-dziecko, nauczyciel-ro-
dzic w Srodowisku przedszkolnym w wymiarze de-
mokratycznym.

Szkicowo nakreSlony obszar znaczeniowy

Na uzytek interesujgcego mnie tematu omowie
krotko pojecia takie, jak: ,wychowanie" oraz ,wy-
chowanie w duchu demokracji" (implikujace wycho-
wanie w i do demokracji). Pojecia zwigzane z po-
zornymi dziataniami nauczyciela w tym zakresie,
zostang omowione w dalszej czesci tekstu.

Majac na uwadze powyzsze, przyjmuje za J. De-
weyem, iz wychowanie to proces nieSwiadomego
wrastania jednostki w spotecznag ,Swiadomos¢ ga-
tunku". Proces ten rozpoczyna sie od urodzenia
jednostki, ktéra z wolna staje sie uczestnikiem mo-
ralnych i intelektualnych zasobow, spadkobierca
nagromadzonego kapitatu cywilizacji®. Natomiast
wychowanie do demokracji zawiera respektowa-
nie praw dziecka oraz stosowanie srodkow wycho-
wawczych takich jak: negocjowanie, doradzanie,
towarzyszenie dziecku w rozwoju, edukacji i zyciu
w spoteczenstwie obywatelskim. Wychowanie w du-
chu demokracji ma zagwarantowa¢ wychowankom
umiejetno$¢ wspotpracy, wspotdziatania, oraz inne
dyspozycje pozwalajgce na radzenie sobie w zyciu
spotecznym, wsréd ktorych mozna wymienic: sa-
morzadno$¢, wspotdziatanie, motywacje wyborow,
podejmowanie decyzji etc. Wychowanie w duchu
demokracji zawiera w sobie pluralistyczne otwarcie
sie na zmiany spoteczne, zmierzajagce w kierunku
wiekszej wolnosci jednostki. Wazna cechg wycho-

5 J. Dewey, Moje pedagogiczne credo, przekt. J. Pieter, Warszawa
2005, Wyd. Akademickie Zak.
6 Ibidem, s. 9.



wania dziecka w duchu demokratycznym jest moz-
liwos¢ dziecka partycypacji (uczestnictwa) i odpo-
wiedzialnosci w zyciu spotecznym. Takie rozumienie
wychowania do demokracji wyznacza nauczycielowi
przedszkola petnienie roli doradcy, partnera, inspi-
ratora, pomocnika, we wprowadzaniu wychowankow
w zmieniajacy sie Swiat; wyznacza role ,straznika"
respektowania praw i interesow dziecka, role oso-
by odpowiedzialnej za poszanowanie i rozw0j pod-
miotowosSci, samodzielnej aktywnoSci poznawczej
i autentycznego dziatania dziecka. Jak twierdzi
J. Owocien, ,Istotg wychowania w duchu demokra-
cji jest przygotowanie cztowieka, aby w dorostym
zyciu umiat walczy¢ o wolnoS¢ osobista i godnosc¢
przeciwko roéznym formom przymusu, przemocy czy
despotyzmu'’, oraz przygotowanie mtodego poko-
lenia do roli autonomicznych, wolnych, dorostych
obywateli funkcjonujacych w srodowisku demokra-
tycznym, gdzie ,warunkiem autonomii jednostki,
bycia wolnym jest ciggte uczenie sie i rozszerza-
nie wtasnych mozliwosci kontroli poznawczej, two-
rzenie witasnego modelu $wiata i swoich potrzeb"s.
Podstawowa wartosciag wychowania do demokracji
jest pluralizm idei, za$ kwestie zasadnicza ucze-
nia demokracji stanowi wychowanie obywatelskie
wszystkich wychowankow.

Konkludujac, teoria demokracji duzy nacisk ktadzie
na rézne formy zaangazowania i uczestnictwa dzie-
ci w zyciu spotecznym (przedszkola). Udziat kazde-
go dziecka w zyciu spotecznym, oraz podstawowe
prawa obywatelskie, polityczne, kulturowe, spo-
teczne i ekonomiczne gwarantujg postanowienia
zawarte w Konwencji o Prawach Dziecka przyjete
w 1989, przyjete przez Zgromadzenie Ogdlne naro-
déw Zjednoczonych.

Nie ulega watpliwoSci, ze przedszkole powinno
spetniac istotng role w umacnianiu i popularyzowa-
niu demokracji. Przedszkole jako instytucja wycho-
wawczo-edukacyjna z zatozenia powinna sprzyjac
krzewieniu wartosci demokratycznych, wyzwalaniu
mozliwosci dziecka i jego aktywnoSci rozwojowej
oraz kreatywnej i odpowiedzialnej postawy wobec
nieuniknionych zmian cywilizacyjnych oraz ade-
kwatnego, demokratycznego funkcjonowania we
wspolnocie. Powstajg jednak pytania o trategie
i mozliwoSci wychowania i edukacji ku i w demo-
kracji w instytucjach przedszkolnych, o rodzaj na-
bywanych przez dziecko kompetencji w sferze wy-

7 J. Nowocien, Uspofecznienie szkoty warunkiem demokratyzacji
oswiaty [w:] Demokracja i o$wiata, ksztatcenie i wychowanie, red. H.
Kwiatkowska, Z. Kwiecinski, Torun 1996, PTP, s. 210.

8 J. Batachowicz, Style dziatan edukacyjnych nauczycieli klas poczat-
kowych. Miedzy uprzedmiotowieniem a podmiotowoscig, Warszawa
2009, Wydawnictwo ,Comandor” s. 21.
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chowania i zycia w spoteczenstwie obywatelskim
opartych na zasadach demokratycznych. Stawianie
owych pytan sygnalizuje z jednej strony o pilnej po-
trzebie gtebokiego namystu nad ksztattem edukacji
od wczesnych lat zycia dziecka i z drugiej naktada
na wladze oSwiatowe, nauczycieli, a takze zarbwno
na poszczegolne jednostki jak i cate spoteczenstwo
przyjecia okreslonych postaw do demokratycznych
wartosci utrwalonych w kulturze, oraz nastawien
wobec demokratyzacji przedszkola. Wspotczesne
demokracje — jak piszg Skidmore, Bound — ,musza
by¢ demokracjami codziennymi, musza by¢ zako-
rzenione w kulturze, w ktoérej wartosci i praktyki
demokratyczne nadajg ksztatt nie tylko formalne-
mu obszarowi polityki, ale i nieformalnym obsza-
rom zycia codziennego: rodzinom, spotecznoSciom,
miejscom pracy oraz szkotom i innym ustugom pu-
blicznym™®.

Przedszkole moze zaoferowac dzieciom i ich rodzi-
com nabycie doSwiadczen i kompetencji demokra-
tycznych, moze by¢ otwarte na krzewienie wartosSci
demokratycznych. Jednakze osiggniecie demokra-
tycznego sposobu pracy, czy inaczej postugiwanie
sie demokratycznym podejsciem w pracy pedago-
gicznej, jak sie okazuje, nie jest tatwe nie tylko
w przedszkolu, ale w catym polskim systemie edu-
kacji'®. Obserwacje praktyki przedszkolnej pokazuja
wielo§¢ zréznicowanych dziatan nauczycieli, ktore
okreslic mozna dziataniami pozornymi w kontek-
§cie upowszechniania demokracji w przedszkolu.

Pozorne dziatania nauczycieli

Wedtug definicji stownikowej stwarza¢ pozory to
starac sie o to, zeby co$ wygladato inaczej niz jest
w istocie. Natomiast zachowaC pozory to starac
sie o to, aby sie wydawato, ze wszystko jest w po-
rzadku". Pozorowanie demokracji przez nauczycieli
w przedszkolu, rozumiem jako sprawianie wrazenia
prawdziwosci, adekwatnos$ci zachowan demokra-
tycznych, upowszechniania wartosci demokratycz-
nych (robwnos¢, wolnos¢, sprawiedliwos¢, pluralizm,
tolerancja, samorzadnos¢, respektowanie praw oby-
watelskich) w toku procesu wychowawczo-dydak-
tycznego. Przyjmuje zatem, ze jeSli deklarowane
zachowania nauczycieli przedszkola w stosunku do
dzieci nie beda korespondowaty z ich zachowania-

9 Za: P. Moss, Doceni¢ demokracje w przedszkolu [w:] Demokrac-
Jja i edukacja: dylematy, diagnozy, doswiadczenia, red. K. Gawlicz, P.
Rudnicki, M. Starnawski, T. Tokarz, Wroctaw 2014, Wydawnictwo Nau-
kowe Dolnoslgskiej Szkoty Wyzszej, s. 27.

10 Por. B. Sliwerski, Krytycznie o polityce o$wiatowej MEN negujgce-
go demokratyzacje oswiaty publicznej w Il RP, ,Problemy Wczesnej
Edukacji” 2006, nr 1.

11 Stownik jezyka polskiego, PWN Warszawa 1995.



mi urzeczywistnianymi w codziennoSci przedszkol-
nej istnieje ewentualno$S¢ pojawienia sie dziatan
pozornych w sferze demokracji zycia przedszkolne-
go. Pozorowanie demokracji niesie za sobg nega-
tywne konsekwencje dla dziecka. Istnieje prawdo-
podobienstwo nasladowania pozornych zachowan
nauczyciela jako znaczgcego innego, wzorowanie
sie na jego sposobach postepowania, reagowania
etc. Taka sytuacja jest zaprzeczeniem wychowania
i edukacji do i w demokracji.

W opracowaniu wyrozniam tylko te elementy proce-
su edukacyjnego, ktore przenosza sie na dziatania
nauczyciela w grupie dzieciecej i majg znamiona
dziatan pozornych w praktyce przedszkolne;.

Jednym z waznych wyzwan wychowania dzieci do
i w demokracji sa roznorodne strategie integruja-
ce grupe rowieSniczag. W tym kontekscie istotnego
znaczenia nabiera rozwo6j kompetencji kluczowych
dzieci utatwiajacych wzajemng kooperacje. J. P. Sa-
winski wymienia nastepujace kompetencje kluczo-
we: uczenie sie, mySlenie, poszukiwanie, doskonale-
nie sie, komunikowanie sie, wspotpraca, dziatanie™
Oproécz zabawy jako podstawowej formy aktywnoSci
dziecka, praca zespotowa stanowi znaczacg stra-
tegie umozliwiajacg rozw6j wymienionych kompe-
tencji dzieci. Jak podkreSlaja nauczycielki, dzieki
wykorzystywaniu pracy w grupach, kazde z dzieci
wnosi co$ ,swojego” do rozwigzania problemow,
kazde rozwigzuje zadanie na swoj sposob, kierujac
sie osobistymi potrzebami i wewnetrzng motywa-
cja. Dzieki pracy zespotowej dziecko podnosi wiare
we wiasne sity, liczy sie ze zdaniem innych oraz
przyjeta perspektywa dziatania swoich kolezanek
i kolegow, budzi wrazliwo$¢ spoteczng, solidarnosg,
przygotowuje do udziatu w zyciu publicznym. Praca
w grupach sktania do stawiania pytan, porownan,
dyskusji, wnioskowania. Inaczej mowiac ,(..) dziec-
ko zaczyna z wolna zachowywac sie jak cztonek jed-
nosci spotecznej, (..) ocenia samego siebie z punktu
widzenia dobra grupy, do ktorej nalezy"?. W $wietle
wychowania dzieci w demokratycznych warunkach
nalezy zatem wzmacniac¢ ich (kazdego cztonka ze-
spotu) partycypacje i zaangazowanie w pracy zespo-
towe;.

Jednakze praktyki przedszkolne' pozwalajg na wy-

snucie innego spostrzezenia. Praca w zespotach
najczesciej dotyczy realizacji zadan z zakresu dzia-

12 J. P. Sawinski, Dlaczego kompetencje? ,Nowa Szkota” 1998, nr 2.
13 J. Dewey, Moje..., op. cit., s. 10.

14 Odwotuje sie do przeprowadzonych badan, ktére czesciowo zos-
taty zaprezentowane w publikacji: M. Falkiewicz-Szult, Demokratyzac-
ja relacji pedagogicznych w opinii nauczycielek przedszkola [w:]
Demokracja..., op. cit.

INSPIRATOR 2015/1

falnoSci plastycznej dziecka z narzucang tematy-
ka, i materiatem przygotowanym przez nauczycie-
la. Nierzadko dziecku sa udzielane szczegoOtowe
instrukcje, wskazoéwki wykonania zadania, bo rolag
nauczyciela jest: stuZzenie dziecku pomocag, udziela-
nie rad, podsuwanie pomystow (..)". Taki stan rzeczy
sprawia, iz dziecko nie moze samo niczego zapro-
jektowac, zaplanowac¢, pokolorowac, skonsultowac
sie z kolega siedzacym obok, a przy tym ma byc¢
cicho etc. W ten sposob uksztattowana w dziecku
dyspozycja, ktorej wyrazem jest brak odwagi twor-
czej, aktywnego wyrazania siebie, mocy sprawczej,
jest efektem asymetrycznych relacji miedzy wfadza
a wiedzg® nauczyciela i dziecka z czego, jak sie
wydaje, nauczycielki nie zdajg sobie sprawy. Mozna
wiec powiedzie¢, ze sg to raczej dziatania pozorne
nie zmierzajace do demokratyzacji stosunkéw mie-
dzyjednostkowych. Zawieraja w sobie instrukcyjne
kierowanie rozwojem i aktywno$cig dziecka oraz
niedookreslonym prawdopodobienstwem zmian, ja-
kie miatyby by¢ dokonane w wychowanku w zakresie
przyswajania doSwiadczen i wartoSci demokratycz-
nych. Dzieci maja sie podporzadkowa¢ zasadom na-
rzuconym przez nauczycieli, ,bo oni wiedza lepiej".
Mozna zatozy¢, ze funkcja tego rodzaju dziatan
zwigzana jest z podtrzymaniem dominujgcej pozycji
nauczyciela, ktéry z racji swej nauczycielskiej roli
kieruje nabywaniem doSwiadczen dzieci jako tych,
ktorzy maja sie podporzadkowac i nauczy¢ zy¢ w od-
gornie zdefiniowanej rzeczywistosci”. Wobec tego
watpliwa staje sie teza o demokratyzacji dzieciecych
relacji zachodzacych w opisanych warunkach.

Kolejnym przejawem pozornych dziatan na rzecz de-
mokracji w przedszkolu sg niewtaSciwie stosowane

Umowy spoteczne pozwalajg na
utrzymanie kultury demokratycznej, ktora definiuje
jako jasne reguty dziatania wszystkich podmiotow
edukacji, otwarta komunikacje, szacunek dla innych.
Umowy spoteczne regulujg stosunki miedzyludzkie
i rzyczyniajg sie do zachowania porzadku spotecz-
nego (mySlenia i dziatania w oparciu o zasady i nor-
my spoteczne). Umowy spoteczne z dzieckiem sg
droga ku demokracji w wychowaniu'®.

15 wypowiedzi nauczycieli

16 Zob.: M. Foucault, NadzorowaC i karac. Narodziny wiezienia,
Warszawa 1993, Altheia-Spacja; D. Klus-Stanska, Miedzy wiedzg
a wifadzg. Dzieciece uczenie sie w dyskursach pedagogicznych, ,Prob-
lemy Wczesnej Edukaciji”, 2007, nr 1-2.

17 Wiecej na ten temat zob.: K. Gawlicz, Gotowi do podporzgdkow-
ania sie. Edukacja przedszkolna jako proces ksztaftowania zdezinte-
growanych podmiotéw [w:] (Anty)edukacja wczesnoszkolna, red. D.
Klus-Stanska, Krakéw 2014, Impuls, s. 165.

18 A.Olczak, Umowa spoteczna z dzieckiem jako droga ku demokracji
w wychowaniu, Zielona Goéra 2010, Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu
Zielonogorskiego.



Odwotujgc sie do praktyki edukacyjnej, trzeba za-
znaczy¢, ze w salach przedszkolnych znajdujg sie
- wspolnie z dzie¢mi - opracowane tzw. ,kontrakty",
ktore w praktyce wychowawczej, jeSli sg poprawnie
wykorzystane, lepiej sie sprawdzajg niz inne metody
wychowawcze. Sg one umieszczone w widocznym
miejscu, w zasiegu wzroku dziecka, aby w kazdej
chwili ono mogto przypomnie¢ sobie o znacze-
niu poszczegdlnych umow, a w razie przewinienia
- skonfrontowa¢ swoje zachowanie z zapisem gra-
ficznym umowy (znaczeniem treSciowym) wyciagnac
wnioski i ponieS¢ odpowiedzialno$¢ za skutki swo-
jego zachowania. Jak mowia nauczycielki umowy
pozwalaja na okreslenie przez dzieci swoich za-
chowan oraz relacji z rowiesnikami (..), utrzymanie
tadu, dyscypliny i porzadku w grupie; zapobiegaja
konfliktom w grupie. Dyscyplina jest przedmiotem
troski wielu nauczycieli i najczeSciej wymienianym
pojeciem w kontekScie zawierania umow spotecz-
nych z dzie¢mi.

Z obserwacji jednak wynika, ze dyscyplina wymusza-
na jest raczej szantazem i grozbami wyrazanymi w po-
staci werbalnej, np. (..) jak sie nie uciszysz, pojdziesz
do maluchow, jak nie posprzatacie zabawek nie wyj-
dziecie na podworko, kto nie zje, nie bedzie sie ba-
wit ulubiona zabawka. Sa to zewnetrzne zrodta naci-
sku, ktore nie stanowig racjonalnych argumentow na
rzecz wdrazania dzieci do dyscypliny, kreowania do-
brej atmosfery wychowawczej w grupie przedszkol-
nej i nie nadajg wymiaru demokratycznego. Zamiast
bezskutecznie szantazowac¢ dzieci, naktada¢ wielora-
kie ograniczenia, nalezy nauczy¢ je samodzielnego
krytycznego korzystania z praw im przystugujacych,
rozumienia znaczenia umow spotecznych i ich prze-
strzegania w procesie rozwoju spotecznego i przy-
swajania demokratycznych wartosci.

J. Dewey podkresSla, ze ,dyscyplina szkoty (przed-
szkola dop. M. F-Sz) powinna wynika¢ z jego zycia
jako spotecznej catosci, a nie pochodzi¢ bezposred-
nio od nauczyciela (..). Zadanie (nauczyciela dop. M.
F-Sz) polega na tym, aby na podstawie bogatszego
dosSwiadczenia i dojrzalszej madrosci przygotowac
dziecko do dyscypliny zycia" a nie na podstawie
naduzywania interwencji wychowawczych, czesto
tracgc swoj autorytet. Interwencja wychowawcza
zagraza poczuciu dzieciecego sprawstwa, ogranicza
warunki do budowania adekwatnego poczucia wta-
snej wartoSci, rozwijania sprawnosci i kompetencji
dzieci®.

19 J. Dewey, op. cit., s.18.

20 D. Klus-Stanska, Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej [w:] Ped-
agogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania, red. D.
Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska, Warszawa 2009, Wydawn-
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Przyktadem pozorowania demokracji w przedszkolu
sq . Oferta jest pomystem,
propozycja, zadaniem wielowariantowym (indywidu-
alnym, zespotowym) do wykonania, ktorego auto-
rem moga by¢ dzieci, nauczyciele, rodzice?. W tym
kontekscie, istotg demokracji jest dana dziecku per-
spektywa wyboru ofert zaje¢ edukacyjnych zapropo-
nowanych zarébwno przez nauczycieli, rodzicow jak
i same dzieci. Szansa wyboru oferty oparta jest na
drodze ciggtych dyskusji i dialogowania z wycho-
wankami, ktorych aktywny udziat i zaangazowanie
w Srodowisku demokratycznym jest niepodwazal-
ny. Kazde dziecko pragnie by¢ wystuchane. Dzieci
majg prawo, by zabiera¢ gtos w sprawie prowadzo-
nej edukacji, dzieki czemu rozwijajg zdolnosci do
funkcjonowania w spoteczenstwie demokratycznym.
Jednak brak zaufania do kompetencji dzieci, brak
zgody na koncepcyjno$¢ i decyzyjnosc?, prowa-
dzi do przejmowania inicjatywy przez nauczyciela
w zakresie zajeC edukacyjnych. Sedno sprawy tkwi
w tym, ze to sam nauczyciel planuje zajecia, sytu-
acje pedagogiczne, bez porozumienia z wychowan-
kami. Taki stan rzeczy zmniejsza demokratycznosc¢
dosSwiadczen i atmosfere obywatelskoSci w przed-
szkolu.

Z rozmbw z nauczycielami wynika, ze wazna jest dla
nich realizacja podstawy programowej i efektyw-
no$¢ przekazywanych tresci, bo w ciggu 5 godzin
musze zrealizowac tresci z podstawy programowey.
Dzieci muszag sie dostosowac do proponowanych
(raczej narzucanych) zaje¢ edukacyjnych przez na-
uczyciela, do wybranych przez niego tematow za-
je¢, gdyz ten musi ztozy¢ sprawozdanie z wykonania
zadan wynikajacych z programu wychowawczego
przedszkola oraz ztozy¢ raport z ,realizacji" progra-
mu w czasie zebrania rady pedagogicznej. Ponadto
(jak artykutuja nauczycielki) nie ma czasu na ofer-
towanie zaje¢ przez dzieci, bo kazde z nich chce
robi¢ cos innego; dzieci proponuja zadania niewy-
konalne. Ukrytymi przestaniami dysponowania cza-
sem dzieci moze by¢ potrzeba/koniecznoSc¢ reali-
zacji wszystkich czynnosci zaplanowanych przez
nauczyciela obawa przed ,niezrealizowaniem" tresci
programowych?®. W odczuciu nauczycielek, wazne
jednak jest to, ze majg poczucie dobrze speinio-
nego obowiagzku. Widoczna jest tu orientacja na

ictwa Akademickie i Profesjonalne, s. 55.

21 D. Waloszek, Propozycje ofert edukacyjnych dla dzieci. Nieza-
leznie od wieku. Zaleznie od ich potrzeb [w:] Dziecko w przedszkolu, z.
1, red. D. Waloszek. Zeszyt Przedmiotowo-metodyczny GRONO, nr 11.
22 Por. D. Klus-Stanska, Miedzy..., op. cit.,, 2007; D. Klus-Stanska,
Dyskursy..., op. cit., s. 41.

23 Wiecej na ten tamta zob.: M. Falkiewicz-Szult, Przemoc symbol-
iczna w przedszkolu, Krakow 2007, Impuls, s. 145.



program, dominacje aktywnosci kierowanej a nie na
inicjatywne dziatania poznawcze dziecka. Od dawa-
na akcentuje sige, ze proces nauczenia — uczenia
sie ma prowadzi¢ w kierunku orientacji na dziecko
a nie na program. R. Wieckowski wypowiadajac sie
na ten temat zaznacza, ze ,(.) program jest tylko
jednym z elementdéw systemu edukacyjnego. Pod-
stawowym natomiast jest interpretacja tego pro-
gramu przez nauczyciela, w interesie rozwijajacego
sie dziecka"?. Urzeczywistnianie treSci programo-
wych wedtug sztywnych programow nauczania, jest
zniewoleniem programowym i tkwieniem w chaosie
edukacyjnym?®. Narzucony z gory rodzaj aktywnosci
dziecka nie moze by¢ usprawiedliwiony, ani wielo-
§cig programow, ani realizacja tresci, ani brakiem
czasu na dialogowanie z dzieckiem. | mimo, iz na-
uczyciele z jednej strony mowig o aprobowaniu po-
mystow dzieci, to jednak sg to tylko deklarowane
wypowiedzi, nie majgce przetozenia na praktyke
edukacyjng. Taki stan rzeczy hamuje uczestnictwo
demokratyczne dzieci w grupie rowiesniczej. Zda-
niem J. Deweya ,Nauczyciel nie po to jest w szkole
(przedszkolu dop. M. F-Sz), aby narzuci¢ dziecku
pewna iloS¢ wyobrazen albo wpoi¢ mu pewien za-
s6b nawykow, lecz po to, aby jako cztonek szkolnej
(przedszkolnej dop. M. F-Sz.) spotecznoSci dokony-
wac nieustannie umiejetnego doboru wptywow, ma-
jacych oddziatywac na dziecko, i aby mu dopoma-
ga¢ w dawaniu wtasciwych odpowiedzi, czyli reakcji
na te wptywy"?,

Nastepny przejaw pozorowanych dziatan nauczy-
ciela zwigzany jest zasada w edu-
kacji przedszkolnej. Truizmem jest przypomnienie,
ze najwazniejszg kwestig w procesie wychowania
i edukacji dziecka jest uwzglednianie jego zain-
teresowan, mozliwosci, aktywnosci, potrzeb. Jak
twierdzi J. Dewey ,Wychowanie (.) musi sie roz-
poczyna¢ od wgladu psychologicznego w zdolno-
§ci, zainteresowania i przyzwyczajenia dziecka i to
musi tez stanowi€ kryterium we wszystkich poczy-
naniach wychowawczych (.)%. O fikcyjnosci indywi-
dualizacji w praktyce pedagogicznej pisze B. Dy-
mara. Fikcyjno$S¢ indywidualizacji mozna dostrzec
podczas czytania oficjalnych programow nauczania,
czy tez poradnikdbw metodycznych, w ktorych poja-
wiajg sie sformutowania o charakterze nakazowym
lub inspirujgcym. Jak dalej pisze autorka ,brak jest
natomiast jasnej koncepcji programowej wskazujg-
cej rodzaje owej indywidualizacji, jej ujecia czaso-

24 R. Wieckowski, Program, jego istota, podstawowe problemy, ,Zy-
cie Szkoty” 1999, nr 10, s. 520.

25 Por. M. Falkiewicz-Szult, Nauczyciel..., op. cit., 2010.

26 J. Dewey, Moje..., op. cit., s. 18.

27 J. Dewey, Moje ..., op. cit., s. 13
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wo-przestrzenne i typologie dziatan standardowych,
obowiagzujacych wszystkich uczniéw oraz swoistych,
przekraczajacy Ow standard, obowigzujgcy niekto-
rych?. Autorka podkres$la ideacyjno-propagandowy
charakter zaktadanej indywidualizacji uczenia sie
— nauczania®. Co prawda nauczyciele oznajmiaja
o wykorzystywaniu zasady indywidualizacji w pro-
cesie edukacyjnym, wykazujg catkowita aprobate jej
stosowania, ale innym razem dodaja, ze ze wzgledu
na duzg liczebnos$¢ grup trudno o jej realne zasto-
sowanie. Z badan sondazowych wynika, ze nie po-
trafig przygotowac zaje€ o roznym stopniu trudno-
§ci, zainteresowan dla poszczeg6lnych dzieci: nie
wiem, jak dla kazdego dziecka przygotowac rozne
zajecia, zredagowac cele, tresci; (..) mam problem
z doborem metod dla kazdego dziecka z osobna
(..), indywidualizacje uwazam za podstawowa zasa-
de pracy z dziecmi, ale nie zawsze moge ja zasto-
sowac przy tak licznej grupie dzieci; indywidualnie
pracuje z kazdym dzieckiem jesli jest w grupie ry-
zyka w ramach zaje¢ wyrownawczych. Zacytowane
wypowiedzi wskazujg na: brak wiedzy i rozumienia
nauczycieli o istocie zasady indywidualizacji. By¢
moze jest to wynik niedookreSlenia pojecia ,indy-
widualizacja". Jest to termin ztozony, trudny do
zdefiniowania. Nad zjawiskiem indywidualizacji
w edukacji pochylali sie rozni badacze i teoretycy
nauk spotecznych , m. in.: W. Okon, F. Bereznicki,
T. Lewowicki, M. Sniezynski, R. Kuligowska, K. Kru-
szewski i inni®. Punktem wigzacym podejscia do
pojecia ,indywidualizacja" wszystkich autorow jest
uwzglednianie w rocesie edukacyjnym roéznic indy-
widualnych wychowankow i dostosowanie strategii
do ich mozliwosci rozwojowych.

Podobnie rzecz sie ma z kwestia

. Poglad, ze dziecko zawsze ma by¢ pod-
miotem jest tylko pozorowaniem idei podmiotowo-
§ci, na co wskazujg wszystkie opisane (w skrocie)
powyzej przyktady ukazujgce zjawisko nadrzednosci
(nauczyciel) i podrzednosci (dziecko). Jak dowodzg
praktyki pedagogiczne to nauczyciel jest najbar-
dziej aktywny w procesie edukacyjnym dziecka. Co
prawda sumiennie przygotowuje sie do zaje¢, bo
zapewnia Srodki dydaktyczne, przygotowuje miej-
sca pracy dziecka, materiaty do wykonania prac
(wytwordw), okreSla temat zaje¢, wypetnia doku-

28 B. Dymara, Dziatania imitacyjne i rzeczywiste w procesie szkolnej
edukacji [w:] Demokracja i o$wiata, ksztatcenie i wychowanie, red. H.
Kwiatkowska, Z. Kwiecinski, Torun 1996, PTP, s. 252.

29 Ibidem.

30 Wiecej na ten temat zob.: J. Zadto, Indywidualizacia w edukacji
wczesnoszkolnej [w:] Dziecko-uczen a edukacja wczesnoszkolna, red.
I. Adamek, J. Zbrég, Krakéw 2011, Wydawnictwo ,Libron”and Authors,
s. 31-43.



mentacje etc., bo jak mowia: to nalezy do moich
obowigzkow {(.), takie mam zadanie w wypetnianiu
funkcji zawodowej (.). Jednak tak ujmowany spo-
sOb wypetniania roli zawodowej nie sprzyja, a nawet
uniemozliwia podejmowanie przez dzieci rzeczywi-
stych, nienaSladowczych (nieodtwoérczych) dziatan,
kreujgcych realne sytuacje wyboru. Gdyby jeszcze
doda¢, ze to najczesciej nauczyciel zadaje pytania®
i nierzadko sam na nie odpowiada, nie zostawiajgc
dzieciom czasu na namyst, refleksje nad odpowie-
dzig, dyscyplinuje za pomocg réznych form nacisku
(np. straszenie, szantazowanie) to oznacza, ze kieru-
je rozwojem dziecka w sposOb uprzedmiotowiony,
cho¢ nie jest tego Swiadomy. Mamy tu do czynie-
nia z instrumentalnym modelem edukacji opartym
na wzorze ksztattowania (urabiania) cztowieka, co
nie stuzy realizacji zatozen paradygmatu podmio-
towego edukacji®?, ani idei demokracji. Sa to liczne
uwarunkowania niekorzystnie oddziatujagce na wy-
chowanie i edukacje matego dziecka.

Z uwagi na brak miejsca w opracowaniu, wskazatam
tylko niektore zachowania nauczycieli przedszkola,
ktore okreslitam jako dziatania pozorne w edukacji
ku demokracji. Podane przyktady pokazuja, ze py-
tanie o zwigzek miedzy nakreSlonym tu sposobem
pracy pedagogicznej w grupach przedszkolnych
a rozwijaniem warto$ci demokratycznych, czy uwa-
zanie samej demokracji jako wartoSc¢ jest pytaniem
retorycznym. Trudno nie zgodzi¢ sie z B. Dymarg,
gdy twierdzi, ze (.) edukacja do demokracji, moze
by¢ rzeczywiScie pojmowana jako wartos¢, o ile wy-
chodzi od podstawowej wartos$ci, jaka jest cztowiek.
Dopiero tez tak realizowana edukacja do demokra-
cji bedzie odstaniata swojg prawdziwag warto$c"®.
W innym wypadku bedziemy mieli do czynienia ze
zjawiskiem wprowadzania demokracji w przedszko-
lu metoda prob i btedéw, bardziej po omacku, fik-
cyjnie, anizeli autentycznie.

Proba podjgcia refleksji nad przejawami rzeczywistej
a nie pozorowanej demokraciji

Przedszkole stanie sie demokratycznym polem do-
Swiadczalnym, gdy funkcjonujace w nim dziecko
bedzie miato mozliwosS¢ partycypowania, wspottwo-
rzenia, negocjowania a nie tylko stuchania i wyko-
nywania polecen dorostego (nauczyciela, rodzica).
Moze sie przyczynia¢ do tworzenia i umacniania
wychowania dzieci na zasadach demokratycznych.
Powstaje jednak pytanie o warunki, jakie powinno
spetniac przedszkole, by stato sie instytucjg demo-

31 Por. R. Fischer, Uczymy jak sie uczy¢, Warszawa 1999, WSIP.
32 J. Batachowicz, Style..., op. cit., s. 68.
33 B. Dymara, Dziatania..., op. cit., s. 330.

INSPIRATOR 2015/1

kratyczng3? Poszukujac alternatywnych rozwigzan
probleméw zwigzanych ze zjawiskiem pozorowania
demokracji warto zwroci€¢ uwage na co najmniej
trzy podstawowe warunki rozwijania demokracji
w przedszkolu: (1) $wiadomos¢ nauczycieli demo-
kratycznych wartosci, (2) praktykowanie demokra-
cji w przedszkolnej codzienno$ci przez samych
nauczycieli (3) wspotdziatanie roznych podmiotow
edukacji tj. dzieci, nauczycieli, rodzicow, decyden-
tow, wtadz oSwiatowych.

Swiadomosé¢ pluralizmu i obrony podstawowych
praw cztowieka jest elementem rozumienia demo-
kracji w ogole. Nauczyciel ma dostrzega¢ wartoSc
pluralizmu w wychowaniu do demokracji zgodnie
z zasadami wspotczesnych koncepcji edukacji ma-
tego dziecka i idei uczenia przez cate zycie. War-
tosci demokratyczne sg filarem wspotczesnej edu-
kacji i edukacji przedszkolnej, co jest przedmiotem
rozwazah w tym tekScie. WolnoS¢ przejawia sie
w mozliwos$ciach wyboru: np. ofert zaje¢ edukacyj-
nych, tematu i formy zaje¢, zabawy, kolegi do za-
bawy, materiatow do wykonania prac plastycznych,
wilasnego zdania itp. Mowigc ogolnie w Srodowi-
sku demokratycznym dzieci maja wiecej swobody
w dokonywaniu wyborow i mozliwosci wspoétdecy-
dowania w roznych sprawach dotyczgcych jego sa-
mego anizeli w Srodowisku autokratycznym. Z poje-
ciem wolnosci koreluje pojecie odpowiedzialnosci.
To oznacza, ze dzieciom trzeba kreowac sytuacje
i okolicznosci do podejmowania odpowiedzialnych
decyzji, realizowa¢ ich zainteresowania, potrzeby
i rozwija¢ zdolnoSci. Efektem czego, dzieci uczg sie
samodzielnego, heurystycznego mysSlenia, a przede
wszystkim kooperowania z innymi uczestnikami pro-
cesu edukacyjnego. To wszystko sprawia, ze dzieci
Czujg sie wazne i majg poczucie sprawstwa.

Istota demokracji jest takze dopuszczanie do gtosu
roznych stanowisk dzieci i ich pogladow bez do-
konywania ich ocen czy dyskryminacji. Doceniajac
pozytywng wartosc¢ pluralizmu w wychowaniu demo-
kratycznym istotnego znaczenia nabiera spojrzenie
i otwarto$S¢ na zroznicowanie spoteczne dzieci i ich
rodzicow.

Praktykowanie demokracji przez nauczycieli wigze
sie z realizowaniem jej postulatow (respektowa-
niem wartoSci, zatozen) w edukacji demokratycznej
w przedszkolu i rozumiane jest jako:

- umiejetnoS¢ wspotpracy miedzy ludzmi o réznych

34 Pomijany jest tu proces uspotecznienia przedszkola,
demokratyzacji zarzadzania placéwka. Rozwazania dotyczg wytgcznie
relacji zachodzgcych miedzy nauczycielem a dzieckiem w procesie wy-
chowawczo-dydaktycznym.



przekonaniach, tradycjach, ro6znym pochodzeniu
etnicznym, narodowoSciowym, wyznaniowym, spo-
tecznym z petnym zachowaniem obiektywnos$ci wita-
snych pogladow itp. Uwaga ta nabiera szczeg6lnego
znaczenia w odniesieniu do wychowania i edukacji
matego dziecka w warunkach zréznicowania kultu-
rowego. WspotczesSnie Polska staje sie krajem wie-
lokulturowym, co znaczy, ze dzieci przebywajgce
w placéwkach przedszkolnych pochodzg z réznych
krajow, moéwig innymi jezykami, preferujg inne war-
tosci, czesto roznigce sie od wartosci zinternalizo-
wanych przez polskie dzieci.

- robwnosc¢ szans edukacyjnych® dzieci pochodza-
cych z réznych Srodowisk. ,(..) z zatozen demokra-
tycznej oswiaty wynika konieczno$¢ stworzenia dla
wszystkich dzieci niezaleznie od ich statusu mate-
rialnego, jednakowych warunkow do rozwoju poten-
cjalnych ich mozliwosci"®.

- orientowanie sie na cztowieka przy zachowaniu
podmiotowej roli wychowanka w procesie ksztatce-
nia. Skupienie uwagi na dziecku - podmiocie, na
jego mozliwoSciach intelektualnych, spoteczno-mo-
ralnych.

Aby upowszechni¢ i umocni¢ warto$ci demokra-
tyczne w przedszkolu, nauczyciel sam winien stoso-
wac je w swojej praktyce pedagogicznej. Mowienie
dzieciom o demokracji nie przynosi efektow peda-
gogicznych. Dzieci uczg sie naSladujac zachowania,
sposoby postepowania osoby dorostej, ucza sie od
niej praktycznych umiejetnoSci zyciowych potrzeb-
nych dla zycia w demokratycznym spoteczenstwie.
Latwo zauwazy¢, czy w codziennej pracy w przed-
szkolu zachowania dorostych majg charakter czysto
autorytarny, czy posiadajg znamiona umozliwiajgce
rozwijanie demokratycznych zasad i wprowadzanie
wartosci lezacych u podstaw praw dziecka i ksztat-
towania demokratycznych stosunkow miedzyjed-
nostkowych. To wazna sugestia dla nauczycieli
praktykow w kwestii podjetego problemu w tym

35 Z przeprowadzonych przeze mnie badan w 2010 roku dotycza-
cych usytuowania nauczycieli w chaosie edukacyjnym, z wypow-
iedzi badanych nauczycielek, wynikato, ze ,wyrdwnanie szans jest
hastem bez pokrycia”. Systematyczna likwidacja szkét i przedszkoli od
poczatku lat dziewiecdziesigtych XX wieku spowodowata zwigksze-
nie liczebnosci grup i utrudnienie pracy pedagogicznej nauczycieli.
Zob.: M. Falkiewicz-Szult, Nauczyciel edukacji elementarnej w $wie-
cie chaosu edukacyjnego, ,Ruch Pedagogiczny” 2010, nr 1-2, s. 49.
Obecnie sytuacja nie ulegta zmianie. Stad klade nacisk na koniecznos¢
uwzglednienia strategii wyréwnania szans edukacyjnych w procesie
demokratyzacji przedszkola i to nie jako pozorowane dziatanie, fasa-
de, bedace efektem réznych zabiegdw manipulatorskich i nie wylgcznie
jako szczytne hasto, ale dziatania rzeczywiste zaréwno decydentow os-
wiatowych jak i nauczycieli.

36 J. Nowocien, Uspotecznienie..., op. cit., s. 211.
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tekscie. Bo jak twierdzi D. Klus-Stanska ,pozorowa-
nie zmiany i zaktamanie pedagogiczne jest znacznie
gorsze niz otwarta negacja alternatyw'.

Uwagi koiicowe

Wskazane powyzej rozwazania nie wyczerpujg li-
sty ani pozorowanych dziatah nauczycieli w za-
kresie upowszechniania demokracji ani warunkow
sprzyjajacych bardziej demokratycznemu podejSciu
w edukacji przedszkolnej. Nie uprawniajg wiec do
uogolnien. Stanowig jednak zasadniczy przedmiot
refleksji w edukacji urzeczywistniajgcej zatozenia
demokracji obywatelskiej. Realizacja postulatow
demokracji obywatelskiej to istotny pragmatycz-
ny etap prowadzacy do efektywniejszego procesu
edukacyjnego na wszystkich szczeblach ksztatcenia.
Warto na koniec doda¢, ze ,Demokracja w przed-
szkolu wymaga ,demokratycznych profesjonalistow"
dla ktorych demokracja nie jest jedynie czym$ od-
gornie narzuconym, na przyktad wpisanym do pro-
gramu nauczania, ale oznacza osobiste zaangazo-
wanie na rzecz demokratycznego projektu, ktory
za wartos¢ uznaje wspotistnienie i rozkwit réznych
sposobow zycia i perspektyw'8.  Demokratyczny
profesjonalista” potrafi przeby¢ droge ku bardziej
demokratycznemu podejSciu w edukacji gdy sam
czuje sie podmiotem, potrafi wyzwoli¢ sie od ogra-
niczen i opresji, wykaze gotowo$¢ do zmiany®, jest
odpowiedzialny za czyny i stowa, ma Swiadomos¢
istnienia réznych teorii edukacyjnych i potrafi ade-
kwatnie sie postugiwac ich zatozeniami, respektuje
swoje i dziecka prawa. Od ,demokratycznych profe-
sjonalistow", wymaga sie profesjonalnego dziatania.
Zas profesjonalne dziatanie wymaga od nauczycieli
catosciowych odpowiedzi na pytania o demokracje
w przedszkolu. Bowiem nauczyciel ,jest powotany
nie tylko do ksztatcenia jednostek, ale i do ksztatto-
wania odpowiedniego zycia spotecznego"*’ w spote-
czenstwie obywatelskim. UmiejetnoS¢ dostrzegania
pozytywnych skutkow demokracji staje sie koniecz-
ne w refleksyjnym dziataniu nauczycieli przedszko-
la. Tylko Swiadome, rzeczywiste, niepozorowane re-
alizowanie idei demokracji jako zjawiska stuzacego
rozwojowi dziecka w spoteczenstwie obywatelskim
Swiadczy o demokratycznym profesjonalizmie. Waz-
nos$¢ postawionych tu probleméow uwidacznia nie-
ustanne poszukiwania rozwigzan prowadzacych do
lepszej edukacji do i w demokracji w placowkach

37 D. Klus-Stanska, Dyskursy..., op. cit., s. 77.

38 P. Moss P, Docenic... op. cit., s. 30.

39 Por. Czerepaniak-Walczak, Miedzy dostosowaniem a zmiang. El-
ementy emancypacyjnej teorii edukacji, Szczecin 1995, Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego.

40 J. Dewey, Moje..., op. cit., s. 31.



oSwiatowych. Zasadne wydaje sie postawienie tezy,
0 podjeciu refleksji nad zmiang standardow ksztat-
cenia przysztych nauczycieli, wlacznie z wymogiem
odpowiednich predyspozycji od kandydatow. Jed-
nakze problem ten nie zostanie rozwigzany dopoOki
bedziemy zajmowac sie nim doraznie i negatywnie
opisujgc placowki oSwiatowe w tekstach naukowych
itp. Tym zagadnieniem nalezy zaja¢ sie komplek-
SOWO.

Na koniec jeszcze jedna uwaga. Moje dotychczaso-
we rozwazania miaty na celu nakreSlenie pozornych
dziatan nauczycieli w zakresie demokracji w przed-
szkolu, co tym samym w wielkim skrocie uczyni-
tam. Nie oznacza to jednak, ze nie odnotowuje sie
dziatan rzeczywistych nauczycieli w edukacji przed-
szkolnej o charakterze demokratycznym. Niemniej
jednak wieloaspektowe omoéwienie tego zagadnie-
nia nie mieSci sie w ramach niniejszych rozwazan,
wymaga analizy i opisu w odrebnym opracowaniu.
|
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ziejow cztowiek poszukiwat najlep-
szej formy komunikowania sie z innymi ludzmi.
Setki lat musiato uptyng¢ do momentu, gdy zostaty
wymyslone, opracowane i nazwane ustroje. Wpro-
wadzaty one regulacje we wszystkie spoteczne war-
stwy, ktére z sobg korespondowaty i dawaty najwia-
Sciwsze rozwigzanie. Naukowcy podkreslajg, iz nie
zostat wynaleziony taki ustroj, jaki odpowiadatby
wszystkim strukturom spotecznym i gwarantowat
idealne porozumienie pomiedzy nimi, poniewaz za-
wsze pozostanie ktos, kto poczuje sie skrzywdzony
badZ rozczarowany!'.

Spojrzenie na codzienng niecodzienno$¢ w kon-
tekScie wcigz zmieniajacych sie norm oraz przesu-
wajgcych granic dostepnosci informacji globalnego
Swiata, powoduje jednoczeSnie zagubienie i zwigk-
szenie umiejetnosci przystosowawczych do adopto-
wania mtodego cztowieka w Srodowisku, w ktorym
zyje. Ustalenie zasad dziatania i wspoOtzycia w ma-
tej grupie spotecznej (jaka jest klasa w Srodowisku
szkolnym), wydaje sie by¢ podstawowym zadaniem
wychowawcy, ktory chce wpoi¢ uczniom spotecznie
akceptowane zasady wspoOtpracy.

Kilka stow o genezie demokraciji

Szukajgc definicji demokracji napotkatam na wyja-
$nienia mowiace, iz jest to ,ustroj polityczny, w kto-
rym witadze sprawuje spoteczenstwo poprzez swych
przedstawicieli; tez: panstwo o takim ustroju"?
jak rowniez ,forma organizacji zycia spotecznego,
w ktorej wszyscy uczestniczg w podejmowaniu de-

1 A. de Tocqueville, O demokracji w Ameryce, Warszawa 1976, PIW,
wyd. |, s. 177.

2 Stownik jezyka polskiego, http://sjp.pwn.pl/sjp/demokracja;2554632.
html, - dostep z dnia 02.06.2015.
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artoSc w konteksScie wspotpracy wy-
jie¢mi w mtodszym wieku szkolnym

Ewelina Piecuch

cyzji i szanujg prawa i wolnos$¢ innych ludzi"?. Jest
tez ttumaczona jako ,partia popierajaca rzady i idee
demokratyczne"“.

Inne zrodta wskazujg, iz jest to ,wiadza ludu, ludo-
wtadztwo; ustréj polityczny, w ktorym wtadza nalezy
do ludu (charakter okreSlonej demokracji zalezy od
tego, jaka klasa jest panujaca); ustroj, w ktoérym kla-
sg rzadzaca byta szlachta, (..) mieszczanstwo"s, badz
~ustréj polityczny, w ktorym klasa rzadzaca jest bur-
zuazja wykorzystujgca parlamentaryzm dla swego
panowania nad masami pracujacymi"®. Zwolennik
takiego ustroju jest nazywany demokratg, a ustrdj
i zasady zgodne z duchem demokracji sg po prostu
demokratyczne’.

Termin ,demokracja” najczesciej jest stosowany
w polityce. PodkreS$la sie nim ,(...) formy ustroju pan-
stwowego i wtadzy, mechanizmow jej realizacji oraz
udziatu spoteczenstwa w tej wiadzy. Bardzo czesto
byto tez uzywane jako synonim praw obywatelskich.
Pod szyldem demokracji pragna wystepowac niemal
wszystkie systemy polityczne, bez wzgledu na swe
ideowe interpretacje"®.

Demokracja
wowczas wiedziano, ze panstwo moze dobrze funk-
cjonowa¢, gdy spoteczenstwo w nim zyjace potrafi
z sobg wspotpracowac. Demokracja byta utozsamia-
na z ustrojem, ktory niesie tad i harmonie w struk-
tury polityczno-spoteczne, a to za sprawag wolnosci
i swobody wziecia udziatu w rozmowach na tematy

powstata w starozytnej Grecji. Juz

3 Ibidem.

4 Ibidem.

5 Maly stownik jezyka polskiego, Warszawa 1968, Wydawnictwo
PWN, s. 110.

6 Ibidem, s. 110.

7 Ibidem, s. 110-111.

8 A. Zwolinski, Dylematy demokracji, Poznan 2010, WAM, s. 11.



istotne dla niego. Termin demokracja w dostownym
ttumaczeniu oznacza demos - lud oraz kratos — wta-
dze, czyli lud, ktory mogt wptywac na sprawowana
wtadze. Demokracja, rozumiana jako ludowtadztwo,
pewien rodzaj rzadow, w ktorym witadza nalezy do
0gotu obywateli danego panstwa, miata swe poczat-
ki w Grecji i tam tez odniosta sukces. W Polsce za
czasOw panowania szlachty w XV i XVI w. panowata
demokracja szlachecka, a w obu Amerykach i Euro-
pie u schytku XIX w. narodzity sie formy demokracji
burzuazyjnej®.

Gtownym zatozeniem demokratycznego ustroju po-
litycznego jest rowne prawo ludno$ci do decydowa-
nia o swoich obecnych, jak i przysztych losach, oraz
sprawowanej nad nig wtadzy w kraju, w ktorym zyje.
Mimo ze taka forma wspotzycia spotecznego ist-
nieje juz od ponad dwoch tysiecy lat, to ludzie po-
petniaja wcigz te same btedy i nie wyciagajg z nich
wnioskOw na przysztos¢. Takie koleje losu jednak
nie pomniejszajg uznania demokracji za najlepszy
istniejgcy do tej pory ustroj polityczny. ,Demokracja
czesto jawi sie jako problem narzucajgcy wszystkim
efekt dyskusji jako ostateczne rozwigzanie, wigze
sie z nig wybujate ambicje i nadzieje, jest celem
oczekiwan"?. Dzieje sie i tak, ze w czasie podej-
mowania demokratycznych decyzji, wystepuja rézne
zabiegi majace na celu sugerowanie innym wyboru
odmiennego niz ten, ktéry mogtyby wyniknag¢ z ich
wolnej i dobrowolnej decyzji. Mimo uptywajacego
czasu manipulacja i korupcja spoteczna sg wcigz
wszechobecne i odciskajg swe pietno na ideatach
systemowych'".

Inne spojrzenie na demokracjg

Obserwujac zdarzenia zachodzgce na scenie zy-
cia spoteczno-politycznego (wybory prezydenckie,
parlamentarne) mozna zaobserwowac, iz ustroj de-
mokratyczny ma tylu swoich zwolenniku co prze-
ciwnikow. Niektorzy politycy otwarcie krytykuja
mozliwo$¢ podejmowania przez wszystkich ludzi
decyzji dotyczacych znaczacych kwestii, w ktorych
wazg sie losy catego panstwa. Podwaza sie wiedze,
doSwiadczenie, Swiadomos$¢, obycie, wyksztatcenie,

9 A.de Tocqueville, O demokradiji..., op. cit., s. 3-18.

10 Ibidem, s. 5.

11 U. Preis, Historia demokracji, http://historia.pgi.pl/demokracja.php
- dostep z dnia 03.09.2014.
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inteligencje osob, ktore zabierajg gtos w sprawach
bardzo istotnych.

Chcgc odnieS¢ sie do tego co wielcy tego Swiata
sadzg o demokracji zestawiatam i przeanalizowatam
ich opinie na ten temat. Zdania sg podzielone. Ist-
nieje podobna iloS¢ zwolennikdw co przeciwnikow.

George Bernard Shaw, irlandzki filozof, dramaturg
i prozaik bedacy tworcg koncepcji tzw. sity zyciowej
(Life Force) i ewolucji tworczej (Creative Evolution).
Powiedzial, ze zastepuje ona ,(.) mianowanie zepsu-
tej mniejszo$ci wyborem dokonanym przez niekom-
petentna wiekszo$¢"% W podobnym akcencie sfor-
mutowat swa wypowiedz Edward Abramowski, polski
mysliciel polityczny, filozof, psycholog i socjolog
mowiac, ze ,demokracja jest zdobywaniem wolnosSci
dla siebie kosztem wolnoSci innych, podstawianiem
jednej normy przymusowej, na miejsce drugiej"®.

Powyzsze wypowiedzi nie przedstawiajg optymi-
stycznej wizji jak dotad najlepiej ocenianego ustroju
politycznego, jakim jest demokracja. Te sceptyczne,
krytyczne stanowiska nie prezentujg upragnionej wi-

zji tego ustroju.

Spoteczenstwo zawsze byto podzielone. Karel Ca-
pek, jeden z najwiekszych czeskich pisarzy XX wieku,
poszedt nieco dalej w swych pogladach twierdzac,
iz ,demokracja jest pojeciem daleko szerszym niz
ustroj polityczny - to tad zyciowy.

Wiecej Swiatta na temat demokracji potozyta Indira
Gandhi indyjska polityk, byta premier Indii, zwraca-
jac uwage na bardzo istotng kwestie. Powiedziata,
ze ,nie moze by¢ demokracji bez okresSlonych regut.
Wolnos$¢ nie znaczy, ze mozna poruszac sie po nie-
wiasciwej stronie ulicy". Leszek Kotakowski, wybit-
ny filozof, eseista, publicysta i prozaik, porownat de-
mokracje do narzedzia ,(..) ktore kanalizuje konflikty
miedzyludzkie i umozliwia ich rozwigzywanie - cza-
sem nawet usuwanie, czasem ostabianie - bez uzycia
przemocy"®. Zdaniem Oskara Negta, jednego z czo-

12 http://cytaty.pl/szczescie/31118,demokracja-zastepuje-mianowan-
ie-zepsutej-mniejszosci.html, - dostep z dnia 12.06.2015.

13 http://ecytaty.pl/autorzy/a/edward-abramowski/demokrac-
ja-jest-zdobywaniem.html, - dostep z dnia 12.06.2015.

14 http://www.edupedia.pl/words/index/show/385348_slownik_jezy-
ka_polskiego-demokracja.html, - dostep z dnia 12.06.2015.

15 https://pl.wikiquote.org/wiki/Indira_Gandhi, - dostgp z dnia
12.06.2015.

16 https://cytaty.eu/cytat/demokracjal/jest.html, - dostep z dnia



towych przedstawicieli szkoty frankfurckiej, cztowiek
to istota mysSlaca, ktéra potrafi postugiwac sie kate-
goriami politycznymi, ale aby mogto to zaistnie¢ na-
lezy ja poddawac nieustanemu wychowaniu i eduka-
cji, bo ,demokracji trzeba sie uczyc¢ - ciggle na nowo,
dzien w dzien i przez cate zycie. Ludzie nie rodzg sie
istotami politycznymi'"”. Demokracja powinna byc¢
rozumiana jako funkcjonujace spoteczenstwo obywa-
telskie, ktore jest czym$ wiecej niz socjotechnika na
ustugach witadzy. ,(..) Jej podstawg jest samookreSle-
nie autonomicznych obywateli. Z tego powodu kaz-
de ograniczenie obywatelskiej autonomii i prawa do
samostanowienia narusza kluczowa moralng norme
demokracji. Polityka w systemie demokratycznym
przyczynia sie po czeSci do urzeczywistnienia sensu
zycia cztowieka jako istoty spotecznej"®.

Zjawisko demokracji z pewnoscig budzi wiele emocji
i kontrowersji. Mimo iz nie zadowala wszystkich to
w toku kompromisu i Scierajacych sie pogladow two-
rzy doktryne, ktora kierowana etycznym rozsgdkiem
moze dokonac wiele dobrego.

Dzieci w mtodszym wieku szkolnym

Czas miedzy 6. a 12. rokiem zycia nazywany jest row-
niez mtodszym wiekiem szkolnym™. W tym okresie
ciato i psychika dziecka ulegaja dalszym przeobra-
zeniom, a szkota jest tu jedna z instytucji, ktora
wspomaga i wspiera je w rozwoju. Mtody cztowiek
konczac obowigzkowe przygotowanie przedszkolne
wyrusza do szkoty, a jego aktywnoSc¢ i nauka przy-
biera bardziej ztozony charakter. Wszelkie dziatania
i wieksza czeS¢ zajec€ jest potaczona w jednostki dy-
daktyczne. W toku edukacji wczesnoszkolnej zaje-
cia prowadzi jeden nauczyciel, ktory planuje, orga-
nizuje prace swoich uczniéw na lekcji. Wychowawca
przygotowuje dzien aktywnosSci oraz zna wszystkie
niezbedne dokumenty szkolne, akty prawne, ktore
uswiadamiajg, dyscyplinujg i nadajg ramy catemu
procesowi edukacyjnemu.

Etap nauki na poziomie klas I-1l1l szkoly podsta-

wowej na stanowic¢ tatwe przejScie od wychowania
przedszkolnego do nauki szkolnej?, niemniej jed-
nak umiejetnosci, jakie dziecko nabywa i rozwija na
tym etapie sg kluczowe i niezmiernie wazne w jego
dalszej karierze edukacyjnej. ,Na tym etapie ksztat-
cenia trzeba dazy¢ do rozwijania nastepujgcych
umiejetnosci:

» stuzacych zdobywaniu wiedzy (czytanie, pisanie
i liczenie);

* nawigzywania i utrzymywania poprawnych kon-
taktow z rowieSnikami;

* rozbudzania poczucia przynaleznosci do spo-
tecznosci szkolnej, Srodowiska lokalnego, regio-
nu, kraju,

+ dziatania w roznych sytuacjach;

+ rozbudzania potrzeby kontaktu z przyroda"?'.

Nauka w szkole wymaga wiekszej koncentracji, wiek-
szego skupienia i zaangazowania. Stawia dziecku
ScisSle okreSlone, coraz trudniejsze wymagania i jest
tez czynnikiem pobudzajgcym jego ogoélny rozwoj
umystowy?2,

Spostrzegawczos¢ dzieci w mtodszym wieku szkol-
nym jest wieksza niz u dzieci w wieku przedszkol-
nym, mimo to przy rozwigzywaniu zadan bardziej
ztozonych uczniowie przejawiaja trudnosSci w ana-
lizowaniu i syntezowaniu informacji. Pomoc peda-
goga jest potrzebna, a czasami nawet bardzo ko-
nieczna. Wyzszg forme uwagi najmtodsi przejawiaja
juz w wieku przedszkolnym. Od chwili rozpoczecia
szkoty, jakoSciowe zmiany w rozwoju uwagi sg bar-
dziej widoczne. Z chwilg podjecia nauki szkolnej
dziecko zaczyna kontrolowaC swojg uwage. Jego
spostrzezenia stajg sie szybsze, doktadniejsze, bar-
dziej systematyczne. Nadal tez uczy sie etykiety,
zwyczajow i zasad. Umiejetno$¢ obserwowania pro-
wadzenia rozmow, zachowan, uczenia sie (nie)po-
noszenia odpowiedzialnoSci oraz zaleznoSci przy-
czynowo-skutkowej w relacjach z innymi, staje sie
dla niego norma i matryca postaw w dalszym zyciu.
Ogolne warunki zycia dziecka w mtodszym wieku

12.06.2015.

17 https://cytaty.eu/motyw/demokracja.html, - dostep z dnia
12.06.2015.

18 Ibidem.

19 A. Lendzion, Etapy rozwoju dziecka we wspétczesnej pedagogice
i psychologii [w:] Cywilizacja. O nauce, moralnosci, sztuce, http://cy-
wilizacja.ien.pl/?id=466, - dostep z dnia 10.06.2015.
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20 M. Jabtonski, Edukacja wczesnoszkolna (klasy I-11l). Czesé 5 [w:]
Raport. Mate dziecko w Polsce. Raport o edukacji elementarnej, red. T.
Szlendak, Fundacja Rozwoju dzieci im. J. A. Komenskiego, Warszawa
2006, s. 78.

21 Ibidem, s. 78.

22 J. Strelau (red.), Psychologia. Podrecznik akademicki. Podstawy
psychologii, Gdansk 2000, Tom 1, GWP, s. 235.



szkolnym, sprzyjaja ogélnemu rozwojowi spostrze-
gawczoSci, uwagi dowolnej, umiejetnosci obserwo-
wania i zapamietywania®. Nauka szkolna, otoczenie
rowiesnicze, relacje z dorostymi (rodzicami, nauczy-
cielem) stwarzajg warunki i dostarczajg bodzcow,
ktore sg kluczowe w uczeniu i odnajdywaniu sie
w roznych okolicznoSciach.

Rozwdj mysSlenia to umiejetnos$¢, ktéra w naucza-
niu dzieci ma duze znaczenie. Podczas nauki uczen
pod kierunkiem nauczyciela moze nauczyC sie ob-
serwowac relacje i nasladowac, poznawac zjawiska
i przedmioty. Analizowanie i wycigganie wnioskow,
wyodrebnienie istotnych cech oraz wykrywanie
zwigzkébw miedzy nimi jest wazne w zrozumieniu
podejScia demokratycznego w stosunkach miedzy-
ludzkich. Dzieci posiadajg juz pewien zasOb wy-
obrazen i poje¢ gdy przychodza do szkoty. ,Luz-
ne i przypadkowe powigzania w dotychczasowym
zasobie poje€ i wyobrazen przeksztatcajg sie pod
wptywem dziatan dydaktycznych w systemy pojec
logicznych. (.) W zwigzku z tym dziecko zdobywa
lepszg orientacje w Swiecie, rozwijajg sie u niego
procesy mys$lowe"?,

Demokracija jako wartoSé

+~Wartosci sg przedmiotem zainteresowan nauk hu-
manistycznych i spotecznych"?. Sa bardzo istotne
w zyciu kazdego cztowieka. To one wyznaczajg sens
egzystencji, jej jakoS¢, okreSlaja relacje interperso-
nalne, stosunek do samego siebie oraz innych oséb.
Wartosci okreSlaja i klasyfikuja funkcjonowanie ca-
tego systemu i Srodowiska spotecznego. JOozef PoOt-
turzycki powiedzial, ze nie mozna zgtebi¢ pewnego
obszaru wiedzy, ani zrozumiec¢ ukrytego sensu, jesli
poszukujacy nie orientuje sie w wartosSciach catosci
tego bytu, jego istnienia i dziatania?. ,W naukach
humanistycznych i w edukacji stowo wartos¢ naj-
czesciej odnosi sie do tego, co cztowiek, czy grupa
spoteczna ceni, co uwazane jest za wazne i w ten

23 Ibidem, s. 235-236.

24 A. Foriasz, Ogolna charakterystyka dziecka w mtodszym wieku
szkolnym, www.sp4koszalin.com/publikacje/artyk.2ania.doc, - dostep
z dnia 17.06.2015.

25 K. Denek, Wartosci jako zrodio edukacji [w:] Dziecko w $wiecie
wartos¢, Aksjologiczne barwy dzieciecego $wiata, red. B. Dymara,
Czes¢ pierwsza, Krakow 2003, Impuls, s. 22.

26 J. Potturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Torun 1997, Wydawnic-
two Adam Marszatek, s. 37 - 42.
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spos6b przezywane. Do wyrdznienia tego, co cenio-
ne stuza przekonania i przezycia"#. Jako warto$c
definiuje sie ,(..) wszystko to, co nie jest neutral-
ne i obojetne, lecz jest cenne, wazne i donioste,
a przez to stanowi cel ludzkich dazen. Jest wazne
takze samo w sobie"?. To walor oceniany jako istot-

ny, zastugujacy na wysitek i zaangazowanie.

«Dazenie ku wartoSciom ksztaltuje cztowieka, jest
tez w stanie przesadzi¢ o jego wewnetrznym rozwo-
ju, o jego przezyciach, dziataniach i catej postawie
zyciowej"?. Papiez Jan Pawet |1, przedstawiciel per-
sonalizmu chrzesScijanskiego powiedziat, ze ,histo-
ria uczy, ze demokracja bez wartosci tatwo przemie-
nia sie w jawny lub zakamuflowany totalitaryzm"°.

Doswiadczenia nabyte we wczesnych etapach zycia
oddziatujg znaczgco na dalsze relacje spoteczne.
WartoSci podobnie jak demokratyczny styl wycho-
wania majg nieoceniony wptyw na tresc i forme zy-
cia. Charakter kontaktow miedzyludzkich okresla
i ksztattuje stosunek dziecka do otaczajgcej go
rzeczywistosSci. Kazda jednostka spoteczna
jest wychowana w konkretnym Srodowisku, kontek-
Scie spotecznym i kulturowym. ,Otwarto$¢ i chton-
no$¢ na nowg wiedze w sytuacji ksztatcenia naj-
mtodszych jest do$¢ oczywista. Dzieci obserwuja,
bacznie stuchajg tego co sie do nich méwi — na
zasadzie prob i btedow nasladuja innych"'. Doro-
Sli reprezentujg swojg osobg roézne postawy. Bywa,
ze ich ,intelektualne informacje o wartosciach sa
roOwnie nieodzowne, co niewystarczajgce: deszcz
stow z podrecznikow i ksigzek przejmuje na siebie
Ow dach zrozumienia i zapamietania, ale dom serca
moze pozosta¢ niezmiennie suchy"2. Z tego powo-
du w obecnych czasach, przywigzuje sie duzg uwa-
ge do aksjologicznej, podmiotowej edukacji, z ktéra
mozna sie spotka¢ w demokratycznym stylu wycho-
wania.

27 K. Denek, Wartosci jako..., op. cit., s. 23.

28 W. Furmanek, Cztowiek, cztowieczenstwo, wychowanie, Rzeszéw
1995, Wydawnictwo Oswiatowe FOSZE, s. 10.

29 J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Rzeszéw 1996, Wydawnic-
two Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, s. 191.

30 http://www.katolik.pl/demokracja-bez-wartosci,2438,416,cz.html, -
dostep z dnia 12.06.2015.

31 E. Piecuch, Dziecinstwo jako wartos¢, ,Wychowanie w Rodzinie”
2011, nr 3, s. 154.

32 J. Homplewicz, Etyka..., op. cit., s. 142.



Wspotpraca demokratycznego wychowawcy z dziecmi
W mtodszym wieku szkolnym

Nauczanie petni istotng role w stworzeniu sprzyja-
jacej sytuacji ujScia naturalnej aktywnosSci dziecka
- ma zaspokoic¢ jego potrzebe dziatania. Nauczyciel
petni tu role organizatora, ktory inspiruje i kieruje
procesem poznawczym ucznidw, a takze stwarza sy-
tuacje, w ktorych moga oni wspotpracowac, prakty-
kowac i doSwiadcza¢ demokratycznych form poste-
powania. Poprzez dziatanie dziecko wyraza wtasne
przezycia, uczucia, mysli i zainteresowania®, dla-
tego waznym jest, aby posiadato wtasciwe wzorce
postepowania.

Obserwujgc prace dydaktyczno-wychowawczg na-
uczycieli Bogumita Hiszpanska zaprezentowata
rozne style pracy z uczniami. Wspomniata o na-
uczycielu: autokracie, demokracie, partnerze, or-
ganizatorze, decydencie i innowatorze3'. Jednak
pierwszym doktadnym badaniom poSwieconym sty-
lom kierowania oddali sie Ronald Lipitt, Ralph K.
White, Kurt Lewin. Ofiarowali swoj czas licznym
eksperymentom na podstawie, ktorych wytonili trzy
nastepujace typy: autokratyczny, demokratyczny
oraz nieingerujacy (nieokreslony)%®. Osoby charak-
teryzujgce sie autokratycznym stylem kierowania
i wspotistnienia narzucaja swoje pomysty, wizje,
wole pozostatym i samodzielnie podejmuja decy-
zje. Z kolei osoby, ktére nie angazuja sie w prace
grupy, nie podejmujg zadnych decyzji, dajac nie-
ograniczong swobode innym w dziataniu charakte-
ryzuje styl nieingerujacy, nieokreslony — to osoby
neutralne. Najbardziej zrbwnowazonym stylem jest
styl demokratyczny. Osoba Kkierujgca sie wiasnie
nim, zacheca innych do dziatania, do realizowa-
nia zadan i wyznaczania celow. Wykonuje z innymi
prace, do ktorej zacheca. Styl demokratyczny jest
zrownowazeniem styli autokratycznego i nieinge-
rujacego.

33 T. Wroébel (red.), Praca nauczyciela w klasach | — IV, Warszawa
1974, WSIP, s. 100.

34 B. Hiszpanska, Nauczyciel w wielu rolach [w:] Dziecko w Swiecie
szkoty, red. B. Dymara, Krakéw 1998, Impuls, s. 132.

35 A. Janowski, Kierowanie wychowawcze w toku lekcji, Warszawa
1970, PWN, s. 213.
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Nauczyciel, wychowawca kierujacy sie stylem de-
mokratycznym wspoétpracuje z grupa, przy rozwig-
zywaniu sporow stucha, rozmawia z podopiecznymi
proponujac swoje rozwigzania i wizje. Uczniowie
moge swobodnie wypowiadac¢ si¢ w waznych kwe-
stiach, zostajg traktowani podmiotowo. Przy podej-
mowaniu decyzji brane pod uwage jest ich zdanie.
Styl ten wyzwala pozytywny i przyjazny stosunek
w relacji wychowawca — podopieczny. Wspébtdzia-
tanie w tak uwarunkowanej sytuacji rozwija zainte-
resowanie pracg i motywuje do dalszego dziatania.

Heliodor Muszynski*® i Andrzej Janowski¥ widza
styl demokratyczny jako ten, w ktorym nauczyciel
wyzwala w uczniach che¢ podejmowania decyzji,
przestrzegania zasad i praw cztonka zespotu, ktory
bierze udziat oraz uczestniczy w dyskusji w sposéb
nie naruszajacy woli i godnosci ogotu. Nauczyciel,
ktory kieruje sie demokratycznymi ideami nie tylko
proponuje zespotowi swoje pomysty, ale rowniez
instruuje i inspiruje jego cztonkéw do proponowa-
nia wtasnych inicjatyw a takze podejmowania odpo-
wiedzialnosci w podziale funkcji i czynnoSci mie-
dzy soba. Wychowawca ufa swoim podopiecznym.
Czynnosci kontrolne przenosi na innych cztonkow
grupy. Nauczyciel sktania wychowankow ku sa-
modzielnoSci, a inicjowane przez niego dziatania
i interakcje maja pozytywng, przyjazng konotacje.
Zwroty, ktéorych uzywa sg przesycone sympatig,
zyczliwoScig, pochwatami i zachetami. Uczniowie sg
motywowani do podejmowania rozmow, obustron-
nych relacji. Dorosty zacheca do wyrazania wia-
snych opinii, ocen. Demokratyczny wychowawca
jest zaangazowany w proces wychowania dziecka
ktadac nacisk na jego dobro. Uczen przy pomocy
nauczyciela zyskuje wiare we witasne sity. Demokra-
tyczny nauczyciel - wychowawca jest mentorem, do-
radcg, autorytetem, wsparciem i natchnieniem dla
swoich wychowankow.

lakofczenie

Aby moc podda¢ dalszym rozwazaniom kwestie
zwigzane z demokracjg, bardzo wazne jest dogteb-
ne zrozumienie tematu. W obecnych czasach wiele

36 H. Muszynski, Wychowanie moralne w zespole, Warszawa
1974, WSIP, s. 85-92.
37 A. Janowski, Kierowanie wychowawcze..., op. cit., s. 117-120.



sie méwi o wspoOtpracy i wspotdziataniu, ktore sa
przejawami tego ustroju. Andrzej Zwolinski rozwi-
nat ten watek moéwiac, ze ,wielo$€ mitdow, ktorymi
obrasta demokracja, nie sprzyja rozwojowi i dazeniu
spoteczenstw do ubogacenia jej form i tresci. Oba-
lenie mitow i legend, pozbawienie kultury, zjawisk,
postaci, rzeczy, itp. cech legendarnych ze wzgledu
na rézne umiejscowienia i okreSlenia mozna réznie
rozumie¢. W znaczeniu pozytywnym - méwi dalej -
jest to oczyszczenie jezyka i mySlenia politycznego
oraz kultury z mitéw tworzonych na uzytek dorazny,
gtownie do celow ideologicznych. W znaczeniu pe-
joratywnym za$ jest to odzieranie kultury z mitow,
ktore stanowia o jej jednosci i tozsamosci"®.

Nauczyciel o demokratycznym zacieciu jest reflek-
syjnym praktykiem dostosowujgcym swoje dziatania
do sytuacji, z jakag przyszto mu sie mierzy¢. W jego
centrum uwagi jest uczen. Zrodtem informacji nie-
zbednych do wykonywania swojej pracy sa wilasne
obserwacje oraz wnikliwie rozpatrywane postulaty
i opinie uczniow. Jego otwartoS¢ na wszelkie in-
formacje powoduje, iz dzieci w jego towarzystwie
czuja sie bezpiecznie i komfortowo. Chetnie dziela
z nim swoje zmartwienia i radosci. Wiedza, ze moga
mu zaufac i dostang oczekiwane wsparcie. W takich
warunkach i atmosferze wspoélne ustalenia dotycza-
ce waznych spraw spotykajg sie ze zrozumieniem,
akceptacja.

Styl demokratyczny stwarza korzystne podwaliny
pod budowe znakomitej relacji z uczniami w czasie
zachodzgcego procesu wychowania, ale dzieje sie
tak pod warunkiem, ze nauczyciel — wychowawca
jest osoba kompetentng, posiadajaca odpowiednie
kwalifikacje, refleksyjnoS¢ i z zamitowaniem peini
swoja stuzbe oraz gdy dzieci osiggnety pewien pozi-
om dojrzatoSci psycho-spotecznej i emocjonalnej.

38 A. Zwolinski, Dylematy... , op. cit., s. 5.
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na Uniwersytecie Wroctawskim oraz
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tetu Wroctawskiego.

Od kilku lat pracuje z dzie¢mi, obecnie

Nauczyciel Wychowania Przedszkolne-
go w Szkole Podstawowej nr 83 im. Jana
Kasprowicza we Wroctawiu.

Zainteresowania naukowe: dziecko, okres dziecinstwa i jego
uwarunkowania, aksjologia, pozytywna pedagogika/psycholo-
gia, temat mass mediow, wizualno$¢, dziecko w kontekscie me-
diéw, wychowanie seksualne (wychowane do zycia w rodzinie),
psychoonkologia.




' zadaje to pytanie dostrzegajac

wyrazny podziat na dorostych i dzieci. Zauwaza,
ze istnieja ,jakby dwa zycia?', ,powazne" i ,mniej
warte". Przy czym zycie mniej znaczace jest utoz-
samiane z zyciem dziecka. Korczak obserwacji tych
dokonat w 1928 roku?, jednak traktowanie cztowie-
ka wedtug podwojnych standardow ma miejsce do
dnia dzisiejszego.

Wiele przyktadow nierbwnego podchodzenia do
dzieci i dorostych mozemy odnalez¢ w placow-
kach edukacyjnych. W przedszkolach pojawiaja sie
gtownie dwie wizje dziecka i dziecinstwa, w kto-
rych jest ono postrzegane jako zte® i niekompe-
tentne® lub jako niewinne, w ztotym wieku zycia’.
Obraz dziecka, jaki ma w sobie kazdy nauczyciel,
powoduje okreslone zachowania wzgledem niego?®.
Dyskursy, ktore przywotatam dostrzegaja w dziec-
ku jaki$ jego ,brak", ktéry odréznia dziecko od do-
rostego® i powoduje, ze ,dziecko jest po prostu

1 J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko. Prawo dziecka do szacunku,
Warszawa 2002, Wydawnictwo Akademickie Zak, s. 170.

2 |bidem, s. 170.

3 Ibidem.

4 W tym roku po raz pierwszy wydano ,Prawo dziecka do szacunku’
Janusza Korczaka, informacja [za:] J. Korczak, Prawo dziecka do
szacunku, Warszawa 2012, Rzecznik Praw Dziecka, s. 5.

5 K. Gawlicz, Rézowe koty, spanie na prawym boku i pita w przedsz-
kolu. Dyskursywne konstrukcje dziecka i dziecinistwa a polskie i skan-
dynawskie praktyki pedagogiczne [w:] Pedagogika wczesnej edukacji.
Dyskursy, problemy, otwarcia, red. D. Klus-Stanska, D. Bronk, A. Mal-
enda, Warszawa 2011, Wydawnictwo Akademickie Zak, s. 273.

6 G. Dahlberg, P. Moss, A. Pence, Poza dyskursem jako$ci w insty-
tucjach wczesnej edukacji i opieki. Jezyki oceny, Wroctaw 2013, Wy-
dawnictwo Naukowe Dolnos$lgskiej Szkoty Wyzszej, s. 99.

7 Ibidem, s. 100.

8 L. Malaguzzi, Your Image of the Child: Where Teaching Begins.
[online] http://www.reggioalliance.org/downloads/malaguzzi%3Ac-
cie%3A1994 pdf [data dostepu: 22.06.2015], s. 1.

9 B. Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu,
Gdansk 2007, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, s. 102.
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Jstnieje zycie na zart?™

Dorota Duda

dzieckiem™?. Co wiecej zaktadaja one, ze celem
cztowieka, ktory przychodzi na Swiat jest dazenie
ku dorostosci. Dlatego nauczyciele nie koncentru-
ja sie na zyciu dziecka ,tu i teraz", na tym, kim
w chwili obecnej jest, ale na tym, kim ma sie stac.

Dyskurs dziecka ztego i niekompetentnego za
Astrid Meczkowska-Christiansen, mozemy okresli¢
jako stan przedludzki, dyskurs dziecka niewinnego
jako ,wdziecznego stworzonka"". Juz samo nazew-
nictwo, ktére okreSla sposdb mysSlenia i praktyki
charakterystyczne dla tych podej$¢, wskazuje na
fakt, ze mtody cztowiek w zasadzie nie zastuzyt

sobie jeszcze na bycie w petni cztowiekiem.

Dyskurs dziecka ztego i niekompetentnego

Dyskurs dziecka ztego i niekompetentnego®, jest
rozszerzeniem wizji dziecka wedtug Locke'a®.
Zgodnie z ta wizjg, w odniesieniu do sfery po-
znawczej, mtody cztowiek jest pustym naczyniem'™.
Dziecko ,niczego nie wie i nie rozumie"®, dlatego
trzeba je napetni¢ umiejetnosciami i wartoSciami,
ktére dominuja w kulturze; z gory okreSlonymi,
spotecznie usankcjonowanymi i gotowymi do za-
aplikowania'®. Dorota Klus-Stanska zwraca jednak

uwage, ze jeSli chodzi o zachowanie dziecka, cze-

10 Ibidem.

11 A. Meczkowska-Christiansen, Dyskursy dziecinstwa a polityka.
Pomiedzy wykluczeniem a obywatelskim uczestnictwem, ,Problemy
Woczesnej Edukacji”, 2010, nr 2(12), s. 29-32.

12 Klus-Stanska nazywa go Dyskursem Systemu z Deficytami; D.
Klus-Stanska, Miedzy wiedzg a wtadzg. Dzieciece uczenie sie w dys-
kursach pedagogicznych, ,ProblemyWczesnej Edukac;ji”’, 2005, s. 95.
13 Ibidem.

14 G. Dahlberg, P. Moss, A. Pence, Poza dyskursem jako$ci..., s. 99.
15 D. Klus-Stanska, Miedzy wiedzg..., s. 95.

16 G. Dahlberg, P. Moss, A. Pence, Poza dyskursem jakosci.., s. 99.



sto w oczach dorostych nie jest juz ono pustym
naczyniem, a barbarzynca"”, ,swoim negatywnym
zachowaniem jest w stanie zagrozi¢ spotecznemu
porzadkowi, dlatego nalezy je dyscyplinowac"®,
wokietzna¢ i uformowac zgodnie z przyjetymi nor-
mami"®. Dziecinstwo jest tutaj postrzegane jako
+trening postuszenstwa, ¢wiczenie pokory wobec
wyrokéow «losu» czy tez spotecznych wymagan sta-
wianych przed jednostka"?. Przy pomocy nauczy-
ciela tresera? dziecko jest instruowane i poddawa-
ne korekcie?, aby ,przygotowac dzieci, przysztych
dorostych, do petnienia zatozonych rol spotecz-
nych w ich dorostym zyciu"®. W praktyce podej-
Scie to oznacza brak decyzyjnosci dzieci, zarbwno
w odniesieniu do spraw przedszkola, jak i siebie
samych, czeste karanie i kontrolowanie, negatyw-
ne nastawienie nauczycieli do swoich podopiecz-
nych, tresure. Podwojne standardy, ktore wyste-
puja, dzielg uczestnikdbw danej rzeczywistosci, na
lepszych i gorszych, rzadzacych i podporzadkowa-
nych. Panujgce zasady, zakazy i nakazy, nie maja
racjonalnego uzasadnienia, sa nadawane i utrzy-
mywane mocg autorytetu osoby dorostej. W czasie
obserwacji prowadzonych w przedszkolu podczas
praktyk obserwacyjno-asystenckich?, nasunety mi
sie pytania, miedzy innymi: ,Dlaczego osoba doro-
sta moze rozmawiac przy positku, a dziecko nie?
Dlaczego na dziecko mozna nakrzycze¢, a na do-
rostego nie wypada? Dlaczego dorostemu moze
co$ nie smakowa¢, a dziecko musi to zjeS¢? [.]
Dlaczego dorostemu mogag puszczaC nerwy, moze
okazywaC swoje niezadowolenie, a dziecko nie
moze okaza¢ nawet swojego zadowolenia, a tym
bardziej ztosci [...]? Dlaczego nauczyciel moze na-
pisac w diagnozie na koniec pobytu w przedszkolu,

ze dziecko nie szanuje nauczycieli, a nauczycielom

17 D. Klus-Stanska, Miedzy wiedza..., s. 94.

18 D. Duda, Wizje dziecka i dziecinstwa w praktyce zawodowej ob-
serwowanych nauczycielek i w dziataniach praktykantki, Wroctaw 2015,
Dolnoslgska Szkota Wyzsza, s. 39-40.

19 D. Klus-Stanska, Miedzy wiedza..., s. 95.

20 A. Meczkowska-Christiansen, Dyskursy dziecinistwa..., s. 30.

21 D.Klus-Stanska, Miedzy wiedza..., s. 96.

22 Ibidem.

23 D. Duda, Wizje dziecka..., s. 40.

24 Dwutygodniowe praktyki obserwacyjno-asystenckie miaty miejsce
w trakcie drugiego roku studiéw licencjackich (2014 rok) w przedszkolu.
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dziecko nie moze wystawi€ opinii, ze nie szanuja
dzieci?"® (z innych praktyk i rozméw z przysztymi
nauczycielkami: Dlaczego dzieci zmieniajg obuwie
w placowce, a nauczyciel tego nie robi?). W przed-
szkolu, w ktorym odbywatam praktyki, niewerbal-
na odpowiedz brzmiata: ,bo tak" lub ,bo dziecko
to dziecko". Sytuacje, ktorych bytam Swiadkiem
przedstawiaty negatywny stosunek nauczycielek
(i wszystkich dorostych z nimi wspotpracujacych)
do przedszkolakow. Rozbudowany system kar
obejmowat: czarng kropke z zachowania, krzyk, po-
szarpanie, nieprzyjemne i obrazliwe zwroty, ode-
branie zabawki lub zakaz zabawy, stanie w kacie,
wychodzenie za drzwi, odmowe wyboru do zabawy,
straszenie mtodszg grupg, straszenie odestaniem
na lezakowanie do mtodszej grupy (i tym samym
do pani wicedyrektor), ostracyzm, szantazowanie,
straszenie wzieciem kija, grozenie naskarzeniem
na dziecko rodzicom, zakazywanie korzystania z to-
alety czy odsytanie do stolikow. Powszechne byto
nazywanie dzieci ,niegrzecznymi", ,nieustuchany-
mi" czy ,niedobrymi" oraz stosowanie trybu rozka-
zujagcego w wypowiedziach nauczycieli wzgledem
dzieci: ,siadaj!", ,ktadziecie siel!", ,siedzisz!", ,zja-
dacie!", ,nie gadaj!". Dzieci nie miaty wptywu na to,
jak bedzie wygladac ich dzien w przedszkolu. Caty
dzien byt doktadnie wypetniony planami nauczy-
cielek, aby tylko nie straci¢ kontroli nad tym, co
dzieje sie w grupie. Nawet odpoczynek dzieci byt
swego rodzaju zapetnianiem luk, nie odnosit sie do
rzeczywistych potrzeb dzieci, czy nawet przekonan
nauczycielek, ze jest on stuszny, ale stuzyt utrzy-
maniu przedszkolakow w jednym miejscu. Dzieci
nie miaty takze wptywu na to, w jaki sposob beda
odpoczywac (nie mogty na przyktad oglada¢ w tym
czasie ksigzek czy przygladac sie mapie Polski),
ile i czego zjedzg, czy beda rozmawiac przy posit-
ku, cho¢by po to, by zapyta¢, co wiasciwie dosta-
ty do jedzenia, niejednokrotnie, kiedy skorzystac
z toalety. W czasie zabaw w ogrodzie przedszkol-
nym byly upominane za wysypanie piasku poza
piaskownice, bieganie, skakanie czy bycie gtosno.
Watpliwosci nauczycielek budzity takze zabawy

25 D. Duda, Wizje dziecka..., s. 6 .



w kaciku sportowym, zwitaszcza, kiedy byty gtosne
i niebezpieczne, jak bieganie. Co istotne, w czasie
zajeC gimnastycznych stawato sie ono bezpieczne,
gdyz jego celem byto wymeczenie dzieci. Ponizej
zamieszczam trzy fragmenty zapiskoéw sporzadzo-
nych przeze mnie w trakcie obserwacji w przed-
szkolu, w grupie zr6znicowanej wiekowo (z przewa-
ga pieciolatkow), ktoére podsumowuja i ilustruja to,
0 czym pisatam powyzej.

~bamiel, co jawam mowig, jak wychodzimy?!”

O 9:40 miat miejsce koniec zaje¢ z mowy i myslenia.
Wszystkie dzieci siedziaty w tym czasie na dywanie,
nauczycielka natomiast mowita zdenerwowana do
Damiela [dzieci miaty wyjs¢ na dwor i tam czekac
na gimnastyke korekcyjng]: ,Damiel, co ja wam mo-
wie, jak wychodzimy?! [chtopiec w tym czasie stoi
pod Sciang] Nie skakac ani z rur, ani z wysokoSci,
nie sypac¢ piachem [niektore zakazy mowi chiopiec,
a po nim powtarza nauczycielka —odpowiedzi przy-
pominaja strzelanie z automatu], nie sypa¢ zwirem,
nie zrywac lisci, nie zrywa¢ kwiatow, nie podcho-
dzi¢ do ptotu, nie stuchac i nie bra¢ nic od obcych
ludzi, nie piszcze¢". Nauczycielka powtorzyta dzie-
ciom, ze w taki sposob maja sie zachowywac i kaza-
ta ustawiac¢ im sie w pary.

~Liedzone? Ktadziecie sig!”

Okoto godziny 12 potowa dzieci zjadta obiad i spe-
dza czas na dywanie. Nauczycielka mowi do dzieci:
.Prosze, kto zjadt, ktadzie sie!”. Dzieci jednak nie
stuchajg nauczycielki i zamiast sie potozy¢, bar-
dzo chetnie podchodza do rozwieszonej na scianie
mapy Polski i pokazujg sobie rozne miejsca i obiek-
ty na niej zaznaczone. (Dzieciom nie wolno dotykac
mapy.) Nauczycielka reaguje na to podniesionym
gtosem: ,Ktadziecie sie!". Emma natomiast podcho-
dzi do pani i pyta o wafelki, ktore dzieci dostaty
w nagrode za udziat w zajeciach tanecznych tego
dnia rano. Nauczycielka odpowiada jej: ,,Emma,
nie dostaniecie teraz, dopiero obiad byt". Dziew-
czynka odchodzi, nauczycielka natomiast zauwaza,

Ze dzieci mimo wydanego im wczesniej polecenia,
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nadal stoja przy mapie i krzyczy do nich: ,No co
wy chcecie jg zniszczyc¢?! Zjedzone?! Ktadziecie
siel”. [Mapa byta laminowana, nie miata zagie¢ —
dzieci zwyktym pokazywaniem sobie miast, migjsc,
obiektow, nie mogty jej zniszczyc¢.] Po chwili tez
zwraca sie do Rozalii: ,Rozalia, nie odejdziesz od
stotu, zanim nie zjesz wszystkiego! Ktadziecie sie!l
Ktadziecie sie!”. Nauczycielka krzyczy: ,No, Zebym
ja nie mogta przetkng¢! Udusi¢ sie mam!?” stuka
przy tym reka o blat stotu. Nauczycielka wprowadza
bardzo napieta atmosfere. Ciggle krzyczy, wszystko
ja denerwuje. Dalej mozna ustyszeé, jak kolejnemu
dziecku kaze zjes¢ mieso: ,,Prosze mi to mieso zjes¢
do koncal!”. Nastepnie mowi podniesionym gtosem:
»Prace zaczynam o 12, a juz jestem zdenerwowana!
Normalnie jak do stodoty wchodze!”. W tym czasie
kolejne dziecko pyta o wafelka: ,A moge batona?”,
na co nauczycielka odpowiada: ,Nie, batony beda
tylko dla tych, ktorzy zastuzyli! Ktadziecie sie nor-
malnie, na bok! Ja was normalnie nie poznaje, roz-
bestwiliscie sie!”.

O 12:05 dzieciom puszczona jest z magnetofonu
bajka o ,Jasiu i Matgosi". Wiekszos¢ dzieci nie sto-
suje sie do polecen nauczycielki i nie ktadzie sie na
bok, a tak jak im wygodnie, czes¢ lezy na brzuchu
i patrzy na mnie, czes¢ lezy na plecach. Poza tym
w trakcie bajki ,Jas i Matgosia” bohaterowie spie-
wajag piosenke i dzieci sie poruszaja, jednak nauczy-
cielka ucisza dzieci, mowiac, aby lezaty cicho. Do
jednego z chtopcow zwraca sie: ,,Cassiel, potoz gto-
we na tym [dywanie]". Dzieci nie maja wiec dowol-
nosci odpoczynku, musza nie dos¢, ze odpoczywac
wtedy, kiedy pani tak powie, to jeszcze lezgc jak
pani powie | nie poruszajgc sie, mimo ze w trakcie
sg elementy rozpraszajace i pobudzajgce, jak np.
wesota piosenka.

»Kto potrafi tadnie raczke podniesc?”

W trakcie zaje¢ wprowadzajacych do tematu tygo-
dnia, ktory dotyczyt rodziny, nauczycielka odczytuje
wiersz G. Koby, pt. ,Zyczenia". Dzieci siedzg dooko-
ta niej na dywanie, sa cicho, jednak niezaintereso-
wane czytanym tekstem. Kiedy nauczycielka konczy



czyta¢, zadaje dzieciom pytania do wiersza. Czes¢
dzieci zgtasza sie, inne odpowiadajg bez pytania, na
co prowadzgca reaguje: ,Ale najpierw raczka, a po-
tem odpowiedz, Myszko.". Po chwili nauczycielka
pyta dzieci, czy ich mamy sa zawsze usmiechniete.
Mitosz od razu mowi, ze jego rodzice sie ktoca,
powtarza to kilka razy: ,nie, bo czasem mama sie
ktoci z tata”, ,rodzice sie ktoca tak, jak moi”. Na-
uczycielka jednak nie zastanawia sie nad sensem
wypowiedzi chfopca, mowi natomiast: ,Kto potrafi
tadnie raczke podnies¢? A kiedy mama sie smuci?".
Pozostate dzieci odpowiadaja: ,kiedy ide do leka-
rza", ,jak dziecko sie ktoci". Na koniec prowadzaca
pyta dzieci: ,A powiedzcie, czy mama, kiedy styszy
ode mnie, czy od pani Alusi, Ze kto$ sie paskud-
nie zachowuje, to jest smutna czy wesota?". Dzieci
odpowiadaja: ,Smutnal”. Nauczycielka kontynuuje:
A co trzeba robi¢, by sie nie smucita?". Dzieci:
.By¢ grzecznym!”

Z podanych przeze mnie przyktadow, jak i zamiesz-
czonych zapiskOw, wyraznie wytania sie obraz dziec-
ka ztego i niekompetentnego, ktére nie jest w stanie
decydowac o sobie, o swoich potrzebach i aktywno-
Sciach ani bra¢ odpowiedzialnoSci za wspolng prze-
strzen; takiemu dziecku nie mozna zaufac. Musi by¢
prowadzone przez lepiej wiedzgcego nauczyciela.
Nauczyciela, ktéory ,moze w sposob dowolny trak-
towa¢ dziecko, wydawaC rozkazy, zakazywac€, na-
kazywac¢, krytykowac, kara¢, straszy¢, szantazowac,
ogranicza¢, decydowac, krzycze¢, szarpac¢, zmuszac,
pogania¢, przerywa¢, dawac i odbieraC przedmio-
ty, czas, uczucie... Dziecku nie musi sie z nicze-
go ttumaczyc¢. Dziecku nie musi niczego wyjasniac.
«Moze» jednak w swoich wyjasnieniach uciekac sie
do ktamstwa"? czy wykretow. Zycie dziecka nie jest
zyciem prawdziwym, powaznym, ,dorostym"; zycie

dziecka nie jest dziecka wiasnoscia.

Dyskurs dziecka ,,wdzigcznego stworzonka”

Drugi dyskurs, o ktérym wspominatam, to dyskurs
dziecka ,wdziecznego stworzonka". Jest to podej-
Scie pod pewnymi wzgledami podobne do pierw-

26 Ibidem, s. 59.
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szeqgo, jednak sadze, ze sa powody, aby uzna¢, ze
moze by¢ bardziej destruktywne. Zaktada ono kon-
centracje na sferze emocjonalnej, pomijajgc sfere
poznawczg dziecka?. ,Dzieci traktuje sie jako isto-
ty zabawne, cho¢ nierozumne, jako osoby twoércze,
lecz kruche i nadwrazliwe (tzw. maluszki, pociechy
[.])"®. Mamy w tym ujeciu do czynienia z infan-
tylizacja dziecinstwa®. Tresci, ktore sa dostarcza-
ne dziecku przedstawiajg uproszczong i wyideali-
zowana wizje Swiata®. Nalezy je takze traktowac
w odmienny sposéb, poniewaz nie ma ono statusu
rownoprawnego obywatela®. Dorosli maja mylne
przekonania o ,ich szczes$ciu, beztrosce, niewinno-
Sci, czystoSci, aseksualnosci, dobroci, duchowosci
i madrosci"?. Z sentymentem spogladaja na zacho-
wania dzieci, takie jak niezdarno$¢, brak doswiad-
czenia, ignorancje czy uzaleznienie od innych®:. D.
Klus-Stanska nazywa ten dyskurs Dyskursem Stod-
kiego Elfa®* i jak zauwaza: ,Stodki EIf nie musi by¢
madry, ale powinien tanczy¢, Spiewac i trzymac sie
za rece"®. Tymczasem, jak zauwaza J. Holt: ,dzieci
nie sg szczeSliwe czy beztroskie w jakis szczegdlny
spos6b. Maja tak wiele zmartwien i obaw jak doro-
Sli, czesto sg one takie same (.). Sg najdalej jak tyl-
ko mozna od «uduchowienia». Sg czym$ absolutnie
konkretnym a nie abstrakcyjnym'®, co pokrywa sie
takze z moimi obserwacjami. Tymczasem na szkole-
niu z edukacji globalnej uczestniczytam w zadaniu,
w czasie ktoérego podzielono sale tasma klejaca na
dwie czeSci. Prowadzaca czytata nam pytanie, na
ktére mogtySmy odpowiedzie¢ tylko na dwa spo-
soby, po czym wybieratySmy odpowiednig potowe
sali zgodnag z naszymi odpowiedziami. Jedno z py-

27 D. Klus-Stanska, Miedzy wiedza..., s. 97.

28 D. Klus-Stanska, Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej [w:] Ped-
agogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania, red. D.
Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska, Warszawa 2009, Wydawn-
ictwa Akademickie i Profesjonalne, s. 57.

29 A. Meczkowska-Christiansen, Dyskursy dziecinstwa..., s. 32.

30 D. Klus-Stanska, Dyskursy pedagogiki..., s. 57.

31 A.Meczkowska-Christiansen, Dyskursy dziecinstwa..., s. 33.

32 J. Holt, Spojrzenie dorostych: dzieci jako ,wdzieczne stworzonka
[w:] Edukacja i wyzwolenie, red. K. Blusz, Krakéw 1992, Oficyna Wy-
dawnicza ,Impuls”, s. 74.

33 Ibidem.

34 D. Klus-Stanska, Miedzy wiedzg..., s. 97.

35 Ibidem.

36 J. Holt, Spojrzenie dorostych..., s. 74.
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tan brzmiato: ,Kim lepiej by¢: dzieckiem czy doro-
stym?". Wiekszos¢ z dziesiecioosobowej grupy bez
wahania uznata, ze lepiej by¢ dzieckiem. Dziecko
nie ma poczucia czasu i nie przejmuje sie wieloma
sprawami tak, jak doro$li. Poza tym dziecku wolno
wiecej, wiecej mu sie odpuszcza, dziecko jest bez-
troskie i moze jeS¢ wate cukrowa... W moim odczu-
ciu dzieci nalezg do grupy ludzi, ktérzy sa dyskry-
minowani. A my, jako dorosli, jestesmy wobec nich
autentyczni, tylko wowczas, gdy cenimy w dzieciach
cechy, ktore sg wartoSciowe same w sobie i wiasci-
we dla kazdego wieku*. Dyskurs ten, cho¢ bardziej
tagodny w podejsciu do dziecka, jest w pewnym
sensie bardziej szkodliwy. O ile w dyskursie dziecka
ztego i niekompetentnego dziecko ma szanse sta-
wiaC opor wobec nauczycielskich praktyk, ktore wy-
daja mu sie zaktamane i niesprawiedliwe, poniewaz
sg jawne, o tyle w dyskursie dziecka ,wdziecznego
stworzonka" i waty cukrowej, ciezko zaprotesto-
wac wobec sielankowej wizji zycia, mitej atmosfery
i opieki lepiej wiedzacych dorostych, ciezko powie-
dzie€ zte stowo o rzeczywistosci, w ktoérej na dziec-
ko sie raczej nie krzyczy, nie szarpie, czasem szan-
tazuje i straszy, ale jednoczesSnie czesto przytula...
Jego wieksza szkodliwo$¢ wynika zatem z lepszego

zakamuflowania tego, co niewtasciwe.

Prawo dziecka do Sszacunku

Wizja dziecka, ktéra wedtug mnie jest stuszna, za-
ktada przede wszystkim, ze zarowno dorosli, jak
i dzieci, maja takie same podstawowe potrzeby. L.
Katz moéwi o: potrzebie poczucia bezpieczenstwa,
akceptacji, poczucia, ze warto jest zy¢, ze mamy
na co$ wplyw, ze jesteSmy w czym$ dobrzy i po-
trzebie ludzi, ktorzy maja swoje przekonania, ale
jednoczesnie sa otwarci na innych®®. Kazde spotka-
nie z dzieckiem jest przede wszystkim spotkaniem
z drugim cztowiekiem, ktoéry ma swoj wiasny Swiat
przezy¢. Nasze problemy moga by¢ odmienne, ale
roznica wynika z zycia osoby, ktéra doswiadcza

37 Ibidem.

38 L. Katz, Jakie s podstawowe potrzeby matych dzieci [w:] Mate dz-
iecko — znaczenie wczesnej edukacji, red. T. Ogrodzinska, Warszawa
2000, PFDiM, s. 10-14.
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danej sytuacji, problemu oraz dosSwiadczenia zy-
ciowego, co nie oznacza, ze trudnosci dziecka sa
banalne. Dla dziecka to, co go spotyka jest istotne,
prawdziwe, interesujgce, nierzadko trudne. Wedtug
J. Korczaka, dziecko jest na poczatku istota nie-
poradng, ale przyczyng tego stanu jest brak przy-
zwyczajenia do zwyczajow, praw i okrucienstwa
Swiata, ktory go otacza, dziecko jest swego rodzaju
cudzoziemcem?®. ,Nie oswojone z bolem, krzywda,
niesprawiedliwoscig dotkliwie cierpia, czeSciej pta-
czg", jednak ,nawet tzy dziecka wywotujg zartobli-
we uwagi, zdaja sie mniej wazne, gniewaja. «Pisz-
czy, beczy, maze sie, skrzeczy»"*. Cho¢ i dorosli
maja nie lada problem z odnalezieniem si¢ w sytu-
acjach, ktore wykraczajg poza ich dotychczasowe
dosSwiadczenia. Szacunek do dziecka wymaga, aby
traktowac je powaznie, w tym zrezygnowac z prze-
kazywania mu uproszczonej wizji Swiata. Aby nie
odrzuca¢ doSwiadczen i wiedzy dziecka, checi po-
znawania, rozwijania sie. Czesto odmawia sie dziec-
ku szacunku, gdy neguje sie jego osobiste przezycia
na rzecz tych, ktore zawarte zostaty w podreczniku
czy poradniku metodycznym dla nauczycieli. Proste
recepty na zycie nie sg w stanie pomoc dziecku
w zmaganiu sie z tym, co je spotyka, na przyktad
z problemami rodzinnymi. Dlatego nalezy tworzyc¢
takie warunki, aby daty mozliwoS¢ poznania swo-
ich odczu¢, nazwania tego, co stanowi problem,
natomiast innym uczestnikom danej rzeczywistosci,
przestrzen do zapoznawania sie z wielo$cig, bogac-
twem doswiadczen, odmiennosci. W tych samyc
h placowkach edukacyjnych, w ktorych obserwo-
watam lekcewazacy i/lub negatywny stosunek do-
rostych do dzieci, obserwowatam mtodych ludzi,
ktorzy byli uwaznymi obserwatorami rzeczywistoSci
i filozofami. Dzieci stawiaty pytania, miedzy inny-
mi o to: czy boje sie mitoSci?, czy lepiej umrzec
z przyjaciotka, czy wybrac¢ witasne zycie? Zabieraty
gtos na temat drugiej wojny Swiatowej i biezacej
sytuacji na Ukrainie. DoSwiadczeniem dzieci byto
odrzucenie przez grupe i nauczycieli, poza tym za-
tozenie nowej rodziny przez jednego z rodzicow,
samotnos$c¢ z powodu kolejnego dziecka w rodzinie,
Swiadomos¢, ze mama nie zawsze jest uSmiechnieta

39 J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko..., s. 172-173.
40 Ibidem, s. 173.



«b0 rodzice czasem sie ktocg" (nawigzujac do tych
wszystkich zaje¢, ktore przedstawiajg dzieciom je-
den model rodziny, szczeSliwej i petnej). Osmiolet-
nie dziecko mowito o eutanazji, o tym, ze nie chce
cierpie¢, kiedy bedzie stare i chore, inne doskona-
le rozszyfrowywato nieche¢ nauczycielki do swojej
osoby, kolejne, ze piekny jest Swiat, w ktorym ludzie
sie roznig, inne bato sie, ze moze wybuchng¢ woj-
na. J. Korczak wzywa do: szacunku dla niewiedzy
dziecka, dla niepowodzen i tez, dla jego wtasnoSci
i budzetu, dla rozwoju fizycznego, ,dla dnia dzisiej-
szego"*. Wezwatabym réwniez do szacunku dla wie-
dzy dziecka, jego madrosci, przeczu€, przemySlen
i obserwacji, doSwiadczen, stawianych pytan i po-
szukiwania odpowiedzi.

Zgodnie z moim przekonaniem dzieci sa ludzmi od
samego poczatku i na takie traktowanie zastugu-
ja. Myslenie o dziecku, jak o stanie ,jeszcze nie"
(nie-dorosty, nie-prawdziwy, nie-cztowiek) i zwigza-
ne z tym praktyki naduzywania wtadzy przez osoby
doroste, stosowanie podwojnych standardow, zada-
nia postuszenstwa i szacunku, z tego tylko powodu,
nie maja wedtug mnie racjonalnego uzasadnienia.
Warto natomiast pamietaC stowa Korczaka: ,nie ma
niedojrzatego dzi§, zadnej hierarchii wieku, zadnych
wyzszych i nizszych rang boélu i rado$ci, nadziei
i zawodow"*2, W kontakcie z dzieckiem splataja sie
«dwie réwnie dojrzate chwile, mojego i jego zycia"*.
|

41 Ibidem, s. 172-174.
42 Ibidem, s. 175.
43 Ibidem.

INSPIRATOR 2015/1

Bibliografia:

Dahlberg G., Moss P, Pence A., Poza dyskursem jakosci w instytucjach wczesnej
edukacji i opieki. Jezyki oceny, Wroclaw 2013, Wydawnictwo Naukowe Dolno-
$laskiej Szkoly Wyzszej.

Gawlicz K., Rézowe koty, spanie na prawym boku i pita w przedszkolu. Dys-
kursywne konstrukcje dziecka i dziecinistwa a polskie i skandynawskie praktyki
pedagogiczne [w:] Pedagogika wczesnej edukacji. Dyskursy, problemy, otwarcia,
red. D. Klus-Stariska, D. Bronk, A. Malenda, Warszawa 2011, Wydawnictwo
Akademickie Zak.

Holt J., Spojrzenie dorostych: dzieci jako ,wdzigczne stworzonka” [w:] Edukacja
i Wyzwolenie, red. K. Blusz, Krakéw 1992, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”

Katz L., Jakie sg podstawowe potrzeby matych dzieci, [w:] Male dziecko - znacze-
nie wczesnej edukacji, red. T. Ogrodziniska, Warszawa 2000, PEDiM.

Klus-Stanska D., Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej, [w:] Pedagogika wcze-
snoszkolna - dyskursy, problemy rozwigzania, red. D. Klus-Stanska, M. Szczep-
ska-Pustkowska, Warszawa 2009, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne.

Klus-Stanska D., Miedzy wiedzg a wladzqg. Dziecigce uczenie si¢ w dyskursach
pedagogicznych, “Problemy Wczesnej Edukacji” 2005, nr 2(2).

Korczak J., Jak kochaé dziecko. Prawo dziecka do szacunku, Warszawa 2002, Wy-
dawnictwo Akademickie Zak.

Malaguzzi L., Your Image of the Child: Where Teaching Begins. [online] http://
www.reggioalliance.org/downloads/malaguzzi%3Accie%3A1994.pdf

Meczkowska-Christiansen A., Dyskursy dziecitistwa a polityka. Pomiedzy
wykluczeniem a obywatelskim uczestnictwem, “Problemy Wczesnej Edukacji”
2010, nr 2(12).

Sliwerski B., Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu, Gdansk 2007,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne.

DOROTA DUDA

Absolwentka studiéw | stopnia w Dol-
noslaskiej Szkole Wyzszej we Wro-
ctawiu na kierunku pedagogika - edu-

kacja wczesnoszkolna i wychowanie

przedszkolne z opiekg nad dziec-
kiem; kontynuuje studia pedagogicz-
ne w DSW.




Coachino jako wspomaganie rozwoju
Zawodowego - profesjonalizacii

Marzanna Farnicka

a progu drugiego tysigclecia, zaczeto zastana-

wiac sie nad adekwatnym paradygmatem ujmo-
wania funkcjonowania cztowieka w sytuacji uczenia
sie¢ w perspektywie catego zycia. Zwro6cono uwage
na nieadekwatno$¢ dotychczas obowigzujgcych spo-
sobow myslenia i stawiania pytan dotyczacych celow
i obszarow edukacji. Odpowiedzig na te watpliwosci
w obszarze edukacji byt miedzy innymi nurt Culturally
Relevant Pedagogy', czy nurt zwany Edukacja XXI wie-
ku. W obu propozycjach opisano podstawowe umie-
jetnosSci ucznia XXI wieku wraz z koniecznymi zmiana-
mi w zakresie funkcjonowania instytucji edukacyjnych
czy sposobu przekazywania wiedzy?.

Zmiana paradygmatu edukacji wymaga takze zmia-
ny w pojmowaniu roli i zadan nauczyciela. Podkresla
sie, ze brak dziatan w tym kierunku moze powodowac
swoiste napiecie wérod os6b wykonujacych ten zawdd
spowodowane zauwazang roéznicg miedzy oczekiwany-
mi rezultatami a mozliwoSciami, co moze skutkowac
negatywnymi konsekwencjami w postaci na przykfad
wypalenia zawodowego i pogorszenia dobrostanu
u dorostych. Kazdy z nas zna przypadek nauczyciela,
ktory kiedy$ byt aktywny i z radoscig szedt do szkoty,
a dzisiaj, na przyktad po 5 latach pracy ma tylko poczu-
cie obowigzku i wykonywania trudnej i niewdziecznej
pracy. Takiemu rozwojowi mozna zapobiegac. Mozna
pomoc tym, juz zmeczonym, ale takze tym na poczatku
drogi. Obecnie, wspomaganie rozwoju zawodowego
nazywa sie coachingiem?.

Do problematyki uczenia sie i funkcjonowania w roli
zawodowej mozna podejS¢ z perspektywy rozwoju za-
wodowego*, kwestii jakoSci i sensu zycia, czy specy-
ficznych problemoéw zwigzanych z funkcjonowaniem

1 S. Brown-Jeffy, J. E. Cooper, Toward a Conceptual Framework of
Culturally Relevant Pedagogy, “Teacher Education Quarterly”, 2011,
vol. 38, 1, s. 65-84.

2 What is XXI Century Education http://www.21stcenturyschools.
com, dostep z dnia: 11.06.2015

3 M. Farnicka, H. Liberska, Tworzenie Srodowiska sprzyjajgcego
uczeniu sie - analiza wybranych czynnikéw, ,Terazniejszo$¢. Cztowiek.
Edukacja” 2014, nr 3 (67), s. 57-71.

4 T. Ronginska, Psychologiczne uwarunkowania poczucia sukcesu
w pracy, ,Problemy Profesjologii” 2012, nr 2, s. 17-25.
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w roli®. We wszystkich podej$ciach wskazuje sie jako
cel pracy nauczyciela - ksztattowanie podmiotowosci
ucznia, a naczelnymi wartoSciami sa: (1) obywatelska
wspotpraca, (2) produktywna niezaleznosg, (3) krytycz-
ne myslenie oraz (4) bogactwo repertuaru zachowan®.
Podejmowany problem dotyczy zatem sytuacji uczenia
sie w perspektywie catego zycia i dotyczy rozwoju oso-
bowego 0s0Ob, ktore niejako stajg sie demiurgami tego
procesu, czyli nauczycieli. Takie rozumienie pracy wita-
snej stwarza warunki do przejecia odpowiedzialnoSci
i sprawstwa oraz stawiania celow, przez co wprowadza
aktywnosc¢ przez specjalistow od profilaktyki syndro-
mu wypalenia zawodowego zwanymi ochronnymi’.

W takim ujeciu rozwoj zawodowy mozna podzieli¢ nie
tylko na etapy od czeladnika do mistrza, ale takze na
zakresy funkcjonowanie z roznych perspektyw. Dziele-
nie sie¢ doSwiadczeniem i pomocag w osigganiu okre-
Slonych celow zajmuje sie specjalista, obecnie (mod-
nie) zwany coachem.

W takim ujeciu sytuacja edukacyjna jawi sie jako
petna plastycznych elementow, ktore mozna mody-
fikowa¢ w celu poprawy poczucia skuteczno$ci oraz
wlasnego dobrostanu. W celu nakreSlenia obszarow
wsparcia mozna okresli¢ konflikty miedzy zadania-
mi, konflikty w obrebie roli ale takze struktury czasu
i miejsca. W tym opracowaniu postanowiono do tego
problemu podejs¢ z perspektywy metody pentabazy.
Metode pentabazy zaproponowat Ganzen® jako model
systemowego opisu ztozonych pojec¢ psychicznych.
Zaproponowat on aby funkcjonowanie danego obiektu
psychicznego opisywac na czterech wymiarach: czasu,

5 M. Farnicka, Czynniki tworzenia $rodowiska sprzyjajgcego uczeniu
sig, [w:] Pedagogika wczesnoszkolna: Uczen w zmieniajgcej sie prz-
estrzeni spotecznej, red. |. Kopaczynska, M. Magda-Adamowicz, M.
Nyczaj-Drag Torun 2014, Wyd. Adam Marszatek, s. 56-64.

6 A. Brzezinska, Psychologia wychowania, [w:] Psychologia, Po-
drecznik Akademicki, t.3, red. J. Strelau, Gdansk 2005, GWP, s.331-
345.

7 C. Maslach, S.E. Jackson, Burnout in health professions: A social
psychological analysis. In: Social psychology of health and illness, G.
Sanders, J. Suls (eds.),. Hillsdale, New York 1985, Lawrence Erlbaum,
s. 227-278.

8 Por. Ronginska T., Psychologiczne uwarunkowania poczucia Suk-
cesu w pracy, ,Problemy Profesjologii” 2012, nr 2.



przestrzeni, energii i informacji. Adaptujac przywotany
model do probleméw funkcjonowania osoby dorostej
w roli nauczyciela mozna zauwazyc¢, ze wymiary te uka-
zujg sposob funkcjonowania w danej roli. Wage petnio-
nej roli dla jednostki okreSla iloS¢ czasu przeznaczona
na jej petnienie, sposob jego wykorzystania (elastycz-
nos¢, postepowoscE, pasywnosE) i zaangazowanie w jej
petnienie (podejmowanie aktywnoSci wiasnej, wysitek,
rezygnacja, biernos¢). Wybrany sposob funkcjonowa-
nia w niej oraz przypisywany jej etos opisuje wymiar
informacji, ktory wskazuje na tworzenie i wymienianie
wiedzy miedzy jednostka a Srodowiskiem (uwzglednie-
nie i zaakceptowanie stanu rzeczy, lekcewazenie roz-
nic, wrazliwo$¢ na zmiany).

Wymiar przestrzeni wskazuje nie tylko na fizyczne
warunki materialne, jej wyroznienie i specyfike miej-
sca wykonywanych zadan, ale takze na wymiary psy-
chiczne, jakimi sg dystans, otwartos¢, kontrola nad lub
brak kontroli, samotno$¢ — vs obecno$¢ innych). Na-
lezy podkreslic, ze wymiary te sg zarbwno tworzone
w umySle nauczyciela (zaangazowanie, informacja), jak
i realizowane w Swiecie materialnym (przestrzen, czas).
Wartym podkreSlenia jest, to ze zaproponowane wy-
miary nie tylko wskazujg sposob rozumienia roli, ale
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Jaw czterech wymiarach - refleksja nad funkcjonowaniem na poszczegolnych wymiarach.

1.

Okresl swoj wymiar czasu. Jaki on jest? Co sie zmienito w ciggu ostatniego roku? Na co masz
wplyw w zakresie zarzgdzania czasem?

A Twoja przestrzen? — Jaka ona jest? Jak pracujesz? Z kim?

Oraz jaka jest informacja o tym co robisz? Co o niej myslisz, jak sie nig wymieniasz z innymi
(czyli o czym decydujesz? Z kim i w jaki sposob chcesz wspotpracowac, a z kim nie?)

A jak mozesz scharakteryzowac¢ swoje zaangazowanie i energie? Twoja aktywnos¢, zmeczenie,
nastawienie na sukcesy czy ochrone? Co chcesz zrobi¢ do konca tego roku lub co chcesz
osiggnac w nastepnym roku szkolnym? Co jest Ci potrzebne do tego (wigecej, mniej czego?)

Co chciatabys$ / Chciatby$ zmieni¢ w nastepnym roku (nie tylko w pracy, ale ogolnie w swoim

4.
5.
zyciu)?
6. Czego chcesz sie podja¢, a z czego zrezygnowac? Co lub kto Ci w tym moze pomoc?
7.

A informacja? Co mowisz o swojej pracy? Czym ona dla Ciebie jest? Co chiataby$/ Co

chciatbys$ aby inni o niej wiedzieli?

Odpowiedz na te pytania z namystem. Okresl, ktory obszar jest dla Ciebie najciekawszy do dalszej refleksji. W ko-
lejnym numerze poddamy analizie ,czas" i zarzadzanie nim.

takze moga one stuzy¢ do oceny funkcjonowania w da-
nym $rodowisku. Czas bowiem rozumiany jest nie tylko
jako jego ilos¢, ale whasnie w jednostce czasu mozna
zauwazy¢ zmiennoS¢ lub powtarzalno$¢ zachodzenia
danych zjawisk.

W ramce zaprezentowano ¢wiczenie, ktore warto prze-
prowadzi¢ w wolnej chwili, gdy spokojnie mozna po-
mysle¢ nad swoim funkcjonowaniem w roli pracownika
systemu edukacji.
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Recenzje

Mata ksigzka 0 demokra

Sassa Buregren

zym jest demokracja i jak
ac? Ksigzka szwedzkiej pisar-
#5Sy Buergren pod tytutem Mata
Kracji doskonale odeW|ada na to py-
tanle Autorka podkresla, ze demokracji nie mozna do-
staC w prezencie tylko trzeba sie jej nauczy¢. W tym
celu przedstawia losy dwoch dziewczynek — Jorindy
i Justyny - ktore dazag do tego, aby nauczyC sie de-
mokracji. Wspomniana Jorinda jest gtdbwng bohater-
ka szwedzkiej wersji ksigzki,
natomiast w polskiej wersji
dodano rowniez dziewczynke
0 imieniu Justyna. Ksigzka ta
podzielona jest na 5 gtdbwnych
rozdziatbw. Pierwszy z nich
to Listy dziewczynek, w kto-
rym Jorinda i Justyna pragna
dowiedziec sig, czym jest de-
mokracja, dlatego tez spisuja
wykaz rzeczy, jakie chcialyby
zmieni€ w swoim zyciu. W tym
celu z pomoca rodzicow dzie-
la je na te mate i duze, czyli
na takie, ktére mozna rozwia-
zac w domu, w szkole, gminie,
rzadzie i parlamencie, w Unii
Europejskiej lub w organiza-
cjach miedzynarodowych, jak
na przyktad ONZ (Organiza-
cja Narodow Zjednoczonych).
Dziatalnos¢ i funkcjonowanie
wczesniej wymienionych in-
stytucji opisane sa w nastep-
nym rozdziale — Gdzie podej-
mowane sg decyzje?

W rozdziale Konwencja o Pra-
wach Dziecka oraz Rzecznik
Praw Dziecka spisane sg
wszystkie  prawa  dziecka,
a takze wymienione sg funk-
cje i zadania Rzecznika Praw
Dziecka.

W dalszej czeSci - Poznajcie ludzi wielkiego serca -
dziewczynki poznajg osoby, ktore poprzez swoje dziata-
nie sprawiaty, ze Swiat stat sie lepszy. Mozna zauwazy¢,
ze gtbwng ideg zycia tych ludzi byta walka o prawa dru-
giego cztowieka.

Ksigzka konczy sie rozdziatem Tak sie wszystko zaczeto,
w ktorym przedstawiona jest geneza i rozw6j demokra-
Cji.
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Walorem tej ksigzki jest to, ze autorka we wstepie
zwraca sie bezposrednio do dzieci, podkreslajac fakt,
ze niestety, ale ich zdanie nie jest brane pod uwage
w podejmowaniu decyzji w waznych sprawach. Uwa-
za, ze nie powinno tak by¢, poniewaz ,dziecko widzi
catosciowo — twierdzg pedagodzy — natomiast doro-
sty dostrzega szczegoly. Dlatego tez dziecko czesto
jest w stanie rozwigza¢ problem, z ktorym nie potra-
fi poradzi¢ sobie dorosty. Podczas, gdy dorosli zyja
w Swiecie zewnetrznym, dzieci majg swoj, rownie waz-
ny, wewnetrzny $wiat. Swiat, w ktorym istnieja duchy,
potwory, marzenia i mnostwo Swietnych pomystow".

W ksigzce wymienione sg roOwniez organizacje, ktore
zajmujg sie ochrong Praw Dziecka wraz z ich danymi
kontaktowymi, przez co wiadomo, gdzie zgtosic sig,
aby uzyska¢c pomoc i potrzebne informacje w danym
zakresie.

Dodatkowym atutem jest szata graficzna, ktora w zad-
nym wypadku nie jest sztucz-
nie przestodzona. llustracje
odzwierciedlajg powage po-
dejmowanej tematyki.

Bez watpienia mozemy po-
wiedzie¢, ze tematyke zawartg
w tej ksigzce mozna i warto
wykorzystaC w pracy z dziec¢-
mi, przy realizacji tematu o de-
mokracji lub prawach dziecka
— ze wzgledu na bogata tresc
i szeroki zakres informacji na
ten temat.

Mata ksigzka o demokracji
przede wszystkim wprowadza
w tematyke demokracji i praw
cztowieka. Informuje czytel-
nika o jego prawach, a takze
mobilizuje go do tego, aby
ich bronit. ®

Paulina Didyk, Paulina Reslinska

Autor: Sassa Buregren

Wydawnictwo: Jacek Santorski &Co Agencja
Wydawnicza

Warszawa 2007
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Recenzje

Jak to dziata? Elements

demokraciji

Roksana Jedrzejewska-Wrol

eci w wieku przedszkol-
rownie dobrze moze zain-
ego. Elementarz przedstawia
Poli i Michata. Ich przygoda za-
ego epizodu, ja-

czyna powieS¢ tkwi sita, ktora jest w stanie zaciekawic
wielu mtodych czytelnikow.

Czytajac niejednokrotnie mamy wrazenie, ze juz spotkali-
Smy sie z przedstawionymi sytuacjami, jednak czesto by-
wamy nieSwiadomi tego, ze kazdy obywatel moze wptynac
na problemy istniejagce w jego mieScie.

Obrazki zamieszczone w ksigzce sg dla dziecka zrozumia-
te i przyciggaja uwage swojg prostotg. Stanowiag swoiste
uzupetnienie tekstu, tworzac nierozerwalng cato$¢, ktora
oddziatuje dodatnio i ksztatcgco na psychike dziecka. Do-
datkowym atutem elementarza jest zawarty w niej stowni-
czek umozliwiajgcy wyjasnienie terminow prawnych. Jest
uzupetnieniem ksiazki, ktory Swietnie sprawdzi sie pod-

czas czytania, jak i po zakonczeniu lektury.

ecie w psig kupe przez Roksana Jedrzejewska-Wrdbel Jedynym minusem opowiadania sg urywa-
g%owna bohaterke Z poczgtku sytu- ne watki, lecz patrzac z innej perspektywy
acja wydawata sie by¢ zabawna, jednak Elementarz moze okazaC sie to plusem, gdyz zacheca
z czasem przerodzita sie w zdarzenie, Jok Cdvaa? dziecko do wgtebienia si¢ w temat. W
ktore miato wptyw na funkcjonowanie demokracll

mieszkancow. Od tego momentu zaczy-
na sie wedrowka gtownych bohaterow
szlakami polskiej administracji, kto-
ra staje sie dla nich bardzo przydatna
lekcja. Ksigzka, ktorej mysl przewodnia
z gory wydaje sie by¢ trudnym tema-
tem, napisana jest w sposob umozliwia-
jacy zrozumienie nawet najmtodszemu
czytelnikowi funkcjonowanie panstwa
polskiego. Wspominajac o jezyku, jest
on dostosowany do grupy odbiorcow,
ktorymi sa dzieci. W jego prostocie
i doS¢ banalnej sytuacji, ktora rozpo-

Aleksandra Szopa, Karolina Winiarska

Autor: Roksana Jedrzejewska-Wrobel
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Demokracja to my

hcgc uczy¢ dzieci o demokracji warto poszukac lite-

ratury, ktéra moze nam pomoc w wyjasnieniu tego za-
gadnienia, jego zawitoSci i znaczenia dla zycia jednostki
i catego spoteczenstwa. Takim opracowaniem jest bez wat-
pienia ksigzka pt. Demokracja to My autorstwa Aleksandry
Kaniewskiej, lektura sktadajgca sie z szeSciu rozdziatow,
z ktorych kazdy konczy sie se-
rig cwiczen i tematow do debaty LY
dla dzieci. Ksigzka przeznaczona p
jest dla dzieci w wieku szkolnym,
a sama publikacja przycigga uwa-
ge swa trescig oraz barwng oktad-
ka i ilustracjami.

Autorka zmierzyta sie w swej
ksigzce z najwazniejszymi zagad-
nieniami dotyczacymi demokracji.
Tytut méwi o tym, ze demokracje
tworzy cate spoteczenstwo i to od
niego zalezy, jak dziata panstwo.
Autorka przybliza dzieciom liczne
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zagadnienia, ktore moga pomoéc im zrozumiec, ze demokra-
cja to nasze codzienne zycie. Kazdy rozdziat przedstawia
inng historie, w ktorej poruszane sg kolejne zagadnienia do-
tyczace demokracji. Z ksigzki mozemy dowiedzie¢ sie mie-
dzy innymi: Czym jest konstytucja kraju? Jak mozna wzigc
udziat w wyborach? Co to jest dyskryminacja? Jak zaktada
sie stowarzyszenie i fundacje? Dlaczego warto pomagac in-
nym? — oraz o wielu innych interesujacych zagadnieniach.
Warto przeczytac tg lekture i zapoznac z nig dzieci, podjac
z nimi dyskusje nad poruszonymi kwestiami, bowiem po-
przez przystepny jezyk, tatwoS¢ i trafnoS¢ wyjasnien Au-
torki, mozliwe jest skuteczne omoéwienie tych problemoéw,
uczenie tego co rzeczywiscie jest wazne, a przez to wpro-

wadzanie w Swiat demokracji i bu-

dowanie spoteczenstwa demokra-

s
“ev& o tycznego. |
Joanna Marciniak, Magdalena Gata
demokracja
to

Autor: Aleksandra Kaniewska
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Recenzje

nas szczegolnie), ale tez niezwykle ciekawie i madrze
szuka stow dla przyblizenia znaczenia poje¢, jak chocby:
dylemat, sarkazm, sedno, czy paradoks. W ksigzce nie
brakuje humoru, dystansu, ale tez szacunku i wiary w in-

4:5 DUK!]iQé W H*UWQ‘S* teligenkch QZiecka. ijhoé pigktéret ,,pt;Jkniecita w 9*0\";6'_'
CIa, ktﬂre Warto Znac sg zaskakujgce, zastanawiajgce, to bez watpienia sta

nowig doskonaty punkt wyj$cia dla otwarcia rozmowy
z dzie€mi na wybrany temat. Mozna poleci¢ tu chocby
hasta: wrazliwoS¢ czy przyjazn.

Weczytujgc sie w zaproponowane przez Autora hasta,
mozemy odnalez¢ wsrdd nich te, ktore mozemy wyko-
GI’ZegOI'Z Kasdepke rzystac juz w przedszkolu, nad innymi warto zatrzymac
sie w szkole, bez watpienia jednak
kazda chwila na refleksje z dziec¢-

Grzegorz mi, ktorg mozemy zainspirowac
ostatnim czasie (pazdzier- Kasdepke polecanym opracowaniem, bedzie
nik 2015) na rynku wydaw- | bardzo cenna — dlatego zacheca-

niczym ukazata sie nowa ksigzka my do lektury! ®

lubianego i cenionego, zarébwno
przez dzieci, jak i ich rodzicow
i nauczycieli, Autora — Grzego-
rza Kasdepke. Nowa ksigzka to
kolejna cenna edukacyjnie pro-
pozycja skierowana do mtodego
czytelnika. W charakterystycz-
nej dla siebie formie — kom-
petentnie, ale rownoczesnie
z zartem, z przymruzeniem oka, ;
wyjasnia On w niej 45 poje¢, co siowa i pojecia,
do ktorych czasem trudno rodzi- ktére warto znac
com i nauczycielom znalez¢ ja-
sne, zrozumiate definicje. Autor

Agnieszka Olczak

Autor: Grzegorz Kasdepke
llustracje: Tomek Koztowski
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pojeciami, jak demokracja, kom- ) R otowskl arszawa
. . . . ) L Stron: 141
promis, tolerancja (ktore cieszg
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