,»Wazna sprawa; mamy
Prawa dziecka a style prawal” — Ksztattowanie Nie ma dzieci, sg ludzie — Dyskrvminuiaca
wychowania w szkole swiadomosci dzieci czyli 0 znaczeniu praw YSKIYInujg
. o ") : - i szkota
1w rodzinie o Konwencji o Prawach dziecka i ich wartosci
Dziecka

A. Olczak U. Dubas-Czarska D. Zosiuk M. Olczak, W. Gerulska



Prawa dziecka a style wychowania
w szkole i w rodzinie

Agnieszka Olczak

Dyskryminujqgca szkota

Mateusz Olczak, Weronika Gerulska

»Wazna sprawa: mamy prawa!” -
Ksztattowanie swiadomosci dzieci
o Konwencji o Prawach Dziecka

Urszula Dubas-Czarska

Nie ma dzieci, sq ludzie - czyli
0 znaczeniu praw dziecka i ich
wartosci

Dagmara Zosiuk

Dobre praktyki w zakresie
robienia zdjec¢ dzieciom i ochrony
ich wizerunku

Urszula Dubas-Czarska

Réwnosciowy projekt edukacyjny
o prawach dziecka

Tymoteusz tawecki

Konwencja o prawach dzieci.
Wersja dla dzieci oraz Projekt
,Kalendarz spotecznikéw
zastuzonych dla praw dziecka

Urszula Dubas-Czarska

INSPIRATOR

04

10

16

22

24

28

32

INSPIRATOR

czasopismo refleksyjnego
nauczyciela

ISSN 2450-8314

ZESPOL REDAKCYJNY:

Redaktor naczelna
dr Agnieszka Olczak, a.olczak@fedr.pl

dr Katarzyna Gawlicz
dr Iwona Kopaczynska

SKEAD | OPRACOWANIE GRAFICZNE:
Rafat Olczak, r.olczak@fedr.pl

WYDAWCA

Fundacja Edukacja-Demokracja-Rozwoj
65-120 Zielona Gora, ul. Kokosowa 26/1
Tel. +48 505 615 263

www.fedr.pl | info@fedr.pl

Zdjecie wykorzystane na oktadce pochodzi z Freepik.com

Fot. Pexels.com

WSTEP

ogromna radoscia przedstawiamy Czytelnikom ko-
Z lejny numer naszego czasopisma. Zdecydowali-

sSmy w catosci poswieci¢ go tematyce praw
dziecka, praw cztowieka. Autorzy tekstow przyblizaja
dokumenty, ktore regulujg te kwestie, podpowiadaja,
jak rozmawiac z dzie¢mi na ten temat i dlaczego jest to
wazne, a takze uwrazliwiajg nas na kwestie, ktore byc
moze nie zawsze s3 przez nas uzmystawiane.

W otwierajacym ten numer artykule Autorka wskazuje,
ze od sposobu postrzegania dziecka i przyjmowanego
stylu wychowania - zaréwno w rodzinie, jak i w szkole,
mamy mozliwos¢ rozwijania w nim okreslonego zestawu
cech. Zastanowmy sie, do czego prowadzi nas bezre-
fleksyjne powielanie utartych drog w wychowaniu i spo-
sobie budowania relacji, bo by¢ moze cel, do ktorego
zmierzamy jest nieosiagalny, gdyz wybralismy zty kieru-
nek dla naszych pedagogicznych krokéw. Bardzo cieka-
wie zwracaja na to uwage Autorzy drugiego tekstu,
mtodzi ludzie, licealisci - Mateusz Olczak i Weronika
Gierulska, ktorzy z ciekawoscia i wnikliwoscia przygla-
daja sie swiatu i czesto dostrzegaja to, na co ich rodzi-
ce, czy nauczyciele juz zobojetnieli, albo nie zawsze
uzmystawiaja sobie skutki wtasnych decyzji, dokonywa-
nych wyborow.

Kolejne artykuty przyblizaja przepisy Konwencji o Pra-
wach Dziecka, jej szczegotowe zapisy i podpowiadaja,
inspiruja nauczycieli, w jaki sposob mozliwe jest zapo-
znawanie dzieci z prawami, ktore im, w mysl ratyfiko-
wanych przepisow, przystuguja. Urszula Dubas-Czarska
i Dagmara Zosiuk publikuja takze, na tamach naszego
pisma, swoja tworczos¢, ktora moze byé pomocna do
pracy z najmtodszymi.

Wazne zagadnienie porusza tez przywotana wyzej Au-
torka - Urszula Dubas-Czarska, ktora wskazuje dobre
praktyki w zakresie robienia zdjec¢ dzieciom i ochrony
ich wizerunku. Czesto bardzo nonszalancko podchodzi-
my do zdjec naszych dzieci, a im s one zabawniejsze
w naszych oczach, tym chetniej sa publikowane, udo-
stepniane. Zastanowmy sie, jak za kilka lat zareaguja
na nie nasze dzieci i czy w przysztosci zdjecia te nie sta-
ng sie elementem wywotujacym nieprzyjazne, kasliwe
komentarze.

Publikujemy tez ciekawy pomyst na projekt edukacyjny
o prawach dziecka przygotowany przez Tymoteusza ta-
weckiego, nauczyciela - pasjonaty, ktérego niestety nie
ma juz z nami, ale przyjaciele i rodzina chca, by jego
praca poszta jeszcze w edukacyjny swiat.

Zapraszamy do lektury i do wspotpracy przy tworzeniu
kolejnych numerdw Inspiratora.

REDAKTOR
NAGZELNA
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anim zaczne rozwazania na temat
Zpraw dziecka, zanim zestawie je

ze stylami wychowania w szkole
i rodzinie konieczne jest podjecie proby
wskazania odpowiedzi na pytanie kim
jest dziecko? Jestem bowiem przeko-
nana, ze od tego, w jaki sposob pa-
trzymy na dziecko, uzaleznione jest to,
jakie dajemy mu prawa, jakie nakta-
damy obowiazki, jaki styl wychowania
przyjmujemy itd.

Kim jest dziecko?

Czy jest to szlachetny dzikus, o ktorym
pisat J.J. Rousseau, ktorego w procesie
wychowania mamy okietzna¢, powscia-
gnac, wprowadzi¢ na droge pozadanego
spotecznie zachowania? Czy moze jest
to biata karta, o ktorej wspominat J.
Locke, a dorosli - rodzice, nauczyciele
maja ja stopniowo zapisywac tym, co
w ich przekonaniu dobre, pozadane, ko-
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nieczne? a moze dziecko to praktykant,
jak wskazat L.S. Wygotski. Praktykant,
ktory u mistrza - ktorym jest ktos bar-
dziej doswiadczony, dojrzaty - pobiera
nauke, rozwija sie, doswiadcza, podpa-
truje i prébuje, dziata w poczuciu bez-
pieczenstwa, bo jest ktos kto stuzy mu
pomoca? a moze tak jak J. Piaget pa-
trzymy na dziecko jak na naukowca,
ktory w samotnosci rozwiazuje nurtu-
jace problemy, podejmuje tysiace prob,
doswiadcza, wyprowadza bardziej lub
mniej trafne wnioski? Kazdy z nas musi
sam odpowiedziec¢ sobie na to pytanie.

Juz o malenkim dziecku Alison Gopnik ze
wspotautorami, w pasjonujacej ksigzce
»Naukowiec w kotysce. Czego o umysle
ucza nas mate dzieci” (2004) pisali, ze
,»t0 najpotezniejszy umyst, jaki kiedy-
kolwiek powstat, najpotezniejsza ma-
szyna uczaca sie we wszechswiecie. Ma-

NIE

lenkie paluszki i usta sa urzadzeniami
badawczymi, sondujacymi otaczajacy
obcy s$wiat nieporéwnanie doktadniej
niz najnowoczesniejsza sonda marsjan-
ska (...). Uszka w niezrozumiatym hatasie
bezbtednie rozpoznaja jezyk peten zna-
czen. Szeroko rozwarte oczy, ktore cze-
sto patrza tak, jakby chciaty zajrze¢ do
wnetrza twojej duszy, naprawde to czy-
nia, rozszyfrowujac najgtebiej skryte
uczucia. Pokryta meszkiem gtowka
skrywa mozg, ktory wytwarza codzien-
nie miliony potaczen” (A. Gopnik i In.
2004, s. 19) i dalej dodaja, ze ,,rodzimy
sie ze zdolnoscia do poznawania tajem-
nic wszechswiata, naszych wtasnych
umystéw i pragnieniem popychajacym
nas do badania i eksperymentowania”
(Ibidem, s. 21). David Lewis wskazywat
z petnym przekonaniem, ze ,dziecko
rodzi sie wszechstronnie uzdolnione,
z petng mozliwoscia rozwoju we wszyst-

kich kierunkach, potencjalna wybitna
inteligencja i zadatkami na rozwijanie
wielkiej tworczosci oraz duzym talen-
tem spotecznym. Trzeba stworzy¢ mu
mozliwosci ich maksymalnego rozwoju.
Mam nadzieje, ze podzielacie moja
wiare w ogromna obietnice, jaka przy-
nosza ze soba na $wiat najmtodsi oraz ze
zechcecie odegrac swoja role w zapew-
nieniu im petnej samorealizacji” (1988,
s. 9).

Niezwykle inspirujace dla mnie sg dys-
kursy opisane przez D. Klus-Stanska
(2007, s. 92-106). Autorka opisuje szesc¢
réznych dyskursow stanowiacych szesc
réznych wizji dziecka.

1. Dyskurs Systemu z Deficytami
2. Dyskurs Stodkiego Elfa

3. Dyskurs Infantylnego Badacza
4

Dyskurs Aktywnej Niepetnosprawnosci

Fot. Pixabay.com

5. Dyskurs Demiurga / Konstruktora
6. Dyskurs Kontestatora

Poczawszy choc¢by od Dyskursu Stodkiego
Elfa, w ktorym mamy do czynienia
z idylliczng wizja dziecka jako wrazli-
wego, nieporadnego, rozczulajacego, az
po Dyskurs Systemu z Deficytami, gdzie
dziecko postrzegane jest jako stabe,
niekompetentne, potrzebujace nie-
ustannej kurateli opiekunow. Na drugim
koncu tego uktadu jest Dyskurs Kon-
struktora, ktory cechuje ogromne zaufa-
nie do mozliwosci dzieci i ich wewnetrz-
nej madrosci. Owo spostrzeganie
dziecka, przyjecie okreslonego dyskursu
sprawia, ze dorosli przyjmuja okreslona
postawe wobec dziecka. Wchodza
w role opiekuna, kuratora, inicjatora,
nadzorcy, wspoétbojownika itp.

Zdumiewajace jest jednak to, ze mimo
faktu, iz tak wiele osob deklaruje szacu-
nek dla dziecka, mowi o dziecku i dzie-
cinstwie jako wartosciach, tak po-
wszechne jest tamanie praw dzieci.

o ponad 60% Polakéw dopuszcza
klapsy w wychowaniu dzieci, a az
34% dopuszcza kary fizyczne
w wychowaniu dzieci (CBOS 2019,
s. 1);

e nieustannie styszymy o przemocy
w rodzinie, o zaktadanych
,hiebieskich kartach”;

« mamy do czynienia z roznego
rodzaju patologiami w relacjach
dziecko-dorosty;

o zaniedbaniami w réznych sferach -
emocjonalnych, spotecznych czy
egzystencjalnych;

e problem eurosierot - i wiele
innych, o ktorych mozna mowic
szeroko.

W moim przekonaniu zderzaja sie tu

dwie skrajne rzeczywistosci - deklaro-

wana i rzeczywista. Zastanawiam sie,
szukam odpowiedzi na pytanie o to, jak
eksponowac, rozwija¢ wrazliwos¢ spo-
teczna, koniecznosc¢ dojrzatego trakto-
wania dzieci, z szacunkiem, bez zbed-
nego infantylizmu, z uwaga, troska

o tworzenie optymalnych warunkow roz-

woju i edukacji, a wycisza¢, niwelowac

zachowania niekorzystne, dewaluujace
wartos¢ dziecka, jak zmieni¢ myslenie
dorostych o tym, ze dziecko nie jest ich

—_——

wtasnoscia lecz jednostka autono-
miczna?

Prawa dziecka

W catej swej wyjatkowosci, naturalno-
Sci, ciekawosci Swiata dzieci sg tez sza-
lenie ufne, bezbronne i dtugo zalezne od
dorostych. z tego wzgledu zaczeto do-
strzega¢ konieczno$¢ ochrony dziecka,
dziecinstwa, jego praw. w zwiazku z tym
»nalezy doceni¢ Deklaracje Genewska
z lat dwudziestych XX wieku Miedzyna-
rodowego Zwiazku Opieki nad Dziec-
kiem, Deklaracje Praw Dziecka z 1948
roku, czy w koncu Konwencje o Prawach
Dziecka ONZ z 1989 roku” (S. Wotoszyn
2000, s. 38), w ktorej kazde z panstw ra-
tyfikujacych Konwencje ,bierze na sie-
bie obowiazek i odpowiedzialnos¢ za
bezpieczenstwo i nalezyte ludzkie wa-
runki zycia wszystkich obywateli, w tym
szczegolnie mtodych pokolen - ich zdro-
wego fizycznie i moralnie rozwoju i wy-
chowania oraz mozliwie najwyzszej
edukacji” (Ibidem, s. 38). Warto w tym
miejscu podkreslic, ze ,inicjatorem
uchwalenia Konwencji byta Polska. Rzad
polski w poczatkach 1978 roku przedto-
zyt w Komisji Praw Cztowieka NZ projekt
Konwencji i prosit o wtaczenie sprawy
opracowania Konwencji do agendy Ko-
misji. Byta to - jak dotychczas - najwaz-
niejsza inicjatywa Polski w dziedzinie
praw cztowieka. Ale nie byta to inicja-
tywa jedyna. Mniej wiecej w tym samym
okresie z inicjatywy Polski 15 grudnia
1978 roku Zgromadzenie Ogolne NZ
uchwalito Deklaracje o Przygotowaniu
Spoteczenstw do Zycia w Pokoju. Warto
tez przypomniec, ze z inicjatywy Polaka
Ludwika Rajchmana Zgromadzenie
Ogolne NZ utworzyto w 1946 roku UNI-
CEF” (A. topatka 2000, s. 17). Juz w la-
tach 1918-1939 w Polsce wyksztatcita sie
wspotczesna koncepcja dziecinstwa,
ktorej istota jest przekonanie, ze
dziecko jest osoba autonomiczna, posia-
dajaca swoje potrzeby, interesy i prawa,
ze nie jest jedynie przedmiotem troski
i opieki, ale gtownym podmiotem, z kto-
rego interesami i prawami nalezy sie li-
czy¢. Panuje duza zgodnosc co do tego,
ze dziecko w pewnym stadium swego
rozwoju ma juz zdolnos¢ do formutowa-
nia i wyrazania swoich pogladéw, ktére
nalezy bra¢ pod uwage. Gtéwnym zwo-
lennikiem takiej koncepcji byt Janusz
Korczak (Ibidem, s. 18).
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Polska ratyfikowata Konwencje o Pra-
wach Dziecka w 1991 roku. Stale preznie
rozwijat sie przywotany wyzej UNICEF,
ktory poddaje narodowe i miedzynaro-
dowe polityki doktadnym badaniom, aby
stwierdzi¢ czy odpowiadaja normom
i standardom zawartym w Miedzynaro-
dowej Konwencji o Prawach Dziecka.
UNICEF dazy do stworzenia dobrze roz-
winietego ,,chronionego srodowiska” dla
dzieci. Strategia tej organizacji jest
skupianie sie przede wszystkim na elimi-
nowaniu postaw, zwyczajow, zachowan
i praktyk sprzyjajacych wykorzystywa-
niu dzieci.

W katalogu praw przyznanych dziecku
znalazty sie prawa cywilne, socjalne,

kulturalne i polityczne. Sa to miedzy in-
nymi:

e Prawa cywilne:

— prawo do zycia i rozwoju,

— prawo do uzyskania obywatelstwa,

— prawo dziecka do rodziny,

— prawo do swobodnego wyrazania

pogladow,

— wolnos¢ od przemocy,

— wolnos$¢ od bezposredniego udziatu

w dziataniach zbrojnych (do 15 lat).
e Prawa socjalne:

— prawo do zabezpieczenia

socjalnego,

— prawo do ochrony zdrowia,

— prawo do wypoczynku, czasu

wolnego, rozrywki i zabawy.
e  Prawa kulturalne:

— prawo do nauki,

— prawo do korzystania z dobr

kultury.
o Prawa polityczne:

— prawo do stowarzyszania sie

i gromadzenia w celach pokojowych,

— prawo wolnosci wypowiedzi itp.
Nie sposob w tym miejscu rozprawic sie
ze stopniem realizacji poszczegdlnych
tych praw w Polsce. Gtowne akcenty
pragne potozy¢ na prawa dzieci do
nauki, swobody wypowiedzi, szacunku,
czyli tego co lezy jakby w zakresie moz-
liwosci realizacyjnych kazdego wycho-
wawcy - rodzicdw, nauczycieli. Jak to
zatem wyglada? Jest to bardzo scisle
uzaleznione od tego, jak poszczegdlni
wychowawcy  postrzegaja  dziecko,
w jakim dyskursie pedagogicznym
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w zwiazku z tym sie lokuja i jaki styl wy-
chowania przyjmuja. By moc wskazac
pewne podstawowe implikacje pedago-
giczne rozpoczac nalezy od prezentacji
trzech podstawowych stylow wychowa-
nia.

Style wychowania

Wierze, ze kazdy wychowawca patrzy na
dziecko z uwrazliwieniem, wierze tez,
ze ma najlepsze intencje, gdy organi-
zuje proces dydaktyczno-wychowawczy,
moze to jednak czyni¢ roznymi drogami,
z zastosowaniem réznych metod i z roz-
nym skutkiem. Kazdy z przyjmowanych
stylow wychowania wyznacza inny uktad
w diadzie dorosty-dziecko, implikuje
inne zachowania, pomaga w nabywaniu
réznych kompetencji.

ze rosnie nam pokolenie najbardziej
rozpieszczonych dzieci w historii. Dzieci
i mtodziez, jak automaty, powtarzaja
,chce to mie¢”. Ale nawet wowczas,
gdy dostang to, czego tak bardzo pra-
gna, nie czuja sie usatysfakcjonowane
i wkrotce maja nowe zadania (V. Ziom-
kowski 2004). Skutki sa wyraznie wi-
doczne. Zmienita sie pozycja dziecka.
»Kiedys dzieci byty na samym dole hie-
rarchii spotecznej - dzi$ sg na jej szczy-
cie. Dawniej zmuszano je do pracy
ponad sity, dzi$ same wykorzystuja -
a nierzadko terroryzuja - swoich rodzi-
cow” (R. Tomkins 2006).

Sa to dwa skrajne modele wychowania,
ale niestety dos¢ szeroko widoczne
w relacjach dorostych z dziecmi.

Jak we wszystkim, tak tez w wychowa-

Ryc. 1. Zakresy pojeciowe trzech stylow wychowania

styl
autorytarny

konieczny
autorytet

wladza wybor

styl
liberalny

swoboda

konieczna
wolnosé

Zrodio: A. Olczak, Umowa z dzieckiem w przedszkolu, Zielona Gora 2015, Wyd. FEDR, s. 50.

Wychowanie autorytarne charaktery-
zuje sie dominacja dorostego. Jego wta-
dza i wiedza rzutuja na funkcjonowanie
dziecka. To dorosty wie co jest dla
dziecka dobre. Wychowanie odbywa sie
w duchu powinnosci i postuszenstwa.
Dziecko musi sie podporzadkowac.

Wychowanie liberalne - skrajne wobec
poprzedniego - to wychowanie oparte
na wolnosci, swobodzie i wtadzy dziecka
- pajdokracja. Sytuacja odwrocona - tu
dominuje dziecko, rzadzi dorostymi, wy-
musza, domaga sie, steruje dorostym.
Dorosty sprowadzany jest do roli realiza-
tora potrzeb dziecka. w prasie czytamy,

niu, wszelkie skrajnosci nie sa poza-
dane. Optymalne jest rownowazenie
wtadzy, powinnosci z wolnoscia. Odpo-
wiedzig na to jest wychowanie demo-
kratyczne, ktore celowo ulokowatam
w przedstawionym schemacie w central-
nym miejscu. Wychowanie demokra-
tyczne oparte jest na wyborze, ale czer-
pie z obu skrajnych modeli wychowania.
w wychowaniu dziecka (bez wzgledu na
wiek) konieczny jest bowiem zaréwno
autorytet, jak i swoboda doswiadczen.
Szanse na pogodzenie tego upatruje
wtasnie w wychowaniu demokratycz-
nym, ktore lokuje miedzy wolnoscia
a powinnoscia (ryc.2).

Ryc. 2. Wychowanie miedzy wolno$cig a powinno$cig

WOLNOSC
* prawa ucznia
* wybor
* prawo wyrazania
swojego zdania
* prawo do odpowie-
dzialnosci i ponoszenia
konsekwencji za swoje
decyzje i czyny
* prawo do doswiadczen,
whasnych wnioskow

Z perspektywy historycznej widac, ze
jakos¢ wychowawczych relacji w dia-
dzie dorosty-dziecko ulega wyraznym
zmianom. ,Wczesniej, jak wskazuje
Allan Guggenblihl, obowiazywat wiekszy
dystans i podziat na terytorium dzieci
i terytorium dorostych. Dzieci bawity sie
z innymi dzie¢mi, a dorosli mieli swoje
tematy. Dzisiejszy obraz jest bardzo ro-
mantyczny. Catymi rodzinami jezdzi sie
teraz na wycieczki wokot jeziora, naj-
mtodsze pociechy w przypinanych fote-
likach, inne na wtasnych rowerkach.
| dobrze. Ale powstaje problem w kwe-

Fot. Freepik.com

WOLNOSC

* obowiazki ucznia

* szacunek dla norm
i wartosci spotecznych

* przestrzeganie prawa
* wypetnianie swoich
obowiazkow, zadan

* dotrzymywanie
zawartych umow

Zrédto: Opracowanie wiasne.

stii wyznaczania granic” (A. Guggenbuhl
2006).

Cata filozofia wychowania to umiejet-
nos$¢ wyznaczania granic dla dopuszczal-
nych zachowan dziecka. Konieczne jest
okreslenie ile wolnosci, ile postuszen-
stwa, ile swobody i w koncu ile podpo-
rzadkowania wymagamy, dopuszczamy,
uznajemy w zachowaniach dzieci. Owe
granice sa gwarantem poczucia bezpie-
czenstwa dziecka. Daja jasna informa-
cje o naszych oczekiwaniach. Sa nie-
zbedne zaréwno w przypadku dziecka
w wieku przedszkolnym, ktore dopiero

—_——

gromadzi doswiadczenia, uczy sie za-
chowan spotecznych, odkrywa normy
i wartosci, uczy sie odréznia¢ dobro od
zta, jak rowniez potrzebne sa starszym
dzieciom i mtodziezy. Wiele problemow
wychowawczych z mtodzieza bierze sie
wtasnie z nieumiejetnego wyznaczania
granic i braku konsekwentnego dbania,
by nie byty one przez nikogo przekra-
czane, tamane. Nie tylko mate dzieci
potrzebuja autorytetow, mtodziez po-
trzebuje ich réownie mocno, ale doro-
stym trudniej jest zajac takie miejsce.
Podobnie z wolnoscia, swoboda - potrze-
buja jej wszyscy - i dzieci i mtodziez, by
doswiadczac $wiata, uczy¢ sie metoda
prob, budowaé swoja samoocene i po-
czucie sprawstwa. Jasno sprecyzowane
reguty postepowania, wyznaczone gra-
nice to ,,podpory najwyzszej jakosci”,
o ktorych moéwi prof. Anna Brzezinska
(Podpory najwyzszej jakosci...2007).

W tym miejscu chce ponownie powrdcic
do pierwszego postawionego pytania
o to kim dla nas jest dziecko i jak ta
wizja wiaze sie ze stylami wychowania
oraz realizacja praw dziecka.

Jesli postrzegamy dziecko jako istote
wymagajaca kierowania, wdrazania do
zycia, do obowiazkéw, potrzebujaca
sterowania przez dorostych, przyjmu-
jemy czesto nawet sobie tego nie uzmy-

3
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stawiajac, autorytarny styl wychowania.
Dajemy sobie prawo rozstrzygania, de-
cydowania dla ,,dobra” dziecka. To do-
rosty ma wtadze i wiedze, ma wigksze
doswiadczenie i dlatego ,,wie lepiej”.
| w pewnym stopniu tak jest. Do czego
jednak to doprowadzi? Wychowamy
dzieci bierne, postuszne, podporzadko-
wane, nie majace wtasnego zdania.
W kontekscie realizacji praw dziecka -
wychowujac autorytarnie nieustannie
marginalizowane sa prawa dziecka,
przypominane sa za$ dzieciece obo-
wiazki.

Jesli postrzegamy dziecko jako najwaz-
niejsza czastke grupy spotecznej, mo-
gaca decydowac nie tylko o sobie ale tez
o innych, ktora moze decydowac o spra-
wach waznych, a dorostych traktuje
jako narzedzia do zaspokojenia wta-
snych, stale rosnacych potrzeb. Takie
usytuowanie dziecka prowadzi do nie-
ograniczonego rozszerzania pola swo-
body, egocentryzmu, wzmacnia dzie-
cieca roszczeniowosc. Obowiazki
dziecka sa marginalizowane lub catkowi-
cie pomijane, zas eksponowane sg jedy-
nie jego prawa.

Pewna rownowage uzyskujemy przyjmu-
jac demokratyczny styl wychowania.
Dziecko tak wychowywane uczy sie sza-
cunku dla innych ludzi, dla norm i war-
tosci spotecznych. Uczy sie dokonywania
wyboréw, zawierania kompromisow,
uczy sie odpowiedzialnosci, godzenia
praw i obowiazkéw. Usytuowanie
dziecka w obszarze miedzy wolnoscia
a powinnoscia sprawia, ze jestesmy
w stanie uzyskac korzystna rozwojowo
harmonie.

Implikacje edukacyjne

Prébujac dokonaé¢ pewnej konkluzji
mozna wskaza¢ pewne implikacje edu-
kacyjne. Ponizsze zestawienie nie sta-
nowi zamknietej listy, jest jedynie
préba wytyczenia pewnego kierunku
myslenia, refleksji dla wychowawcow.

Wazne wydaje sie zatem, ze:

1) konieczna jest refleksja nad sposo-
bem patrzenia na dziecko i na role doro-
stego w procesie wychowania, ko-
nieczne jest dostrzeganie wiedzy,
doswiadczen, madrosci, pomystow
i wrazliwosci dziecka,

2) podjecie proby dazenia do jasnego
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Kim jest dziecko?

Skutki edukacyjno-
rozwojowe

Wychowanie

autorytarne

dziecko to osoba, ktorg nalezy
kierowaé, wdraza¢ do obowigz-
kow,

dziecko potrzebuje autorytetu

1 wladzy dorostego, tylko wow-
czas czuje si¢ bezpieczne

postuszenstwo,
podporzadkowanie,

konformizm,

brak wtasnego zdania lub odwagi
jego prezentowania,
zewnatrzsterownos¢é

prawa dziecka sg marginalizowa-

Wychowanie
demokratyczne

dziecko jest osoba, ktora szanuje
innych,

przestrzega normy i zasady spo-
teczne,

uczy si¢ dokonywac wyborow,
bowiem ma tworzone ku temu
liczne okazje, uczone jest odpo-
wiedzialnego doprowadzania do
konca rozpoczetych zadan, podje-
tych dziatan

umiejetnos¢ dokonywania wybo-
row 1 podejmowania decyzji,
wewnatrzsterownosc,

szacunek dla innych,
poszanowanie norm,

uczenie odpowiedzialnosci

szacunek dla praw dziecka, zapo-

Wychowanie
liberalne

dziecko czuje si¢ najwazniejsza,
samodzielna czastka grupy spo-
lecznej,

ma duze pole decyzyjne,

osoba, ktora otrzymuje szeroka
swobode, czesto kosztem swobo-
dy innych (takze dorostych)

swoboda, egocentryzm,
roszczeniowos$¢, postrzeganie in-
nych w kontek$cie wiasnych po-
trzeb

prawa dziecka sg eksponowane,

Realizacja praw

i obowiazkéw dziecka R&

usytuowania dzieci w obszarze miedzy
wolnoscia a powinnoscia, wskazywanie
im ich praw i obowiazkéw oraz szacunek
dla dziecka i jego praw,

3) przyjmowanie stylu demokratycznego
w wychowaniu - zaréwno w szkole jak
i rodzinie,

4) konsekwentna, petna szacunku wspot-
praca szkoty i rodziny w zakresie wycho-
wania dzieci i mtodziezy.

Zamiast zakonczenia

Na podsumowanie pozwole sobie przy-
wotac stowa Janusza Korczaka o dziecia-
ch:

,»5a jakby dwa zycia: jedno powazne,
szanowne, drugie pobtazliwe, tolero-
wane, mniej warte. Mowimy: przyszty
cztowiek, przyszty pracownik, przyszty
obywatel. Ze beda, ze pézniej zaczna
naprawde, ze na serio dopiero w przy-
sztosci. Pozwalamy taskawie platac sie
obok, ale wygodniej bez nich (...). Wpro-
wadzilismy powszechne nauczanie,

ne na rzecz dziecigcych obowigz-

przymus pracy umystowej (...). Zwalili-
Smy na barki dziecka trud uzgodnienia
rozbieznych interesow dwoch réwnole-
gtych autorytetéw. Szkota zada, rodzice
niechetnie daja. Konflikty miedzy ro-
dzing i szkota obarczaja dziecko (...).
Dziecko nie jest gtupie; gtupcow wsrod
nich nie wiecej niz wsrod dorostych.
Przystrojeni w purpure lat, jakze czesto
narzucamy bezmyslne, bezkrytyczne,
niewykonalne przepisy. Wina dziecka
bedzie wszystko, co uderza w nasz spo-
koj, ambicje i wygode, naraza i gniewa,
godzi w przyzwyczajenie, absorbuje
czas i mysl. Nie uznajemy uchybien bez
ztej woli” (J. Korczak 2002, s. 170-172,
176).
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TEORIA

MATEUSZ OLCZAK, WERONIKA GIERULSKA

zy zadali sobie Panstwo kiedys$ py-

tania: Dlaczego ponad 70% wszyst-

kich niewolnikow to kobiety (L.
Scott 2021, s. 36)? Dlaczego kobiety sa
wtascicielkami tylko 30% matych i srednich
firm (L. Scott 2021, s. 35)? Dlaczego ko-
biety stanowia 8% osdb wypowiadajacych
sie w roli eksperta w mediach (E. Za-
krzewska 2020, s. 41)? Dlaczego kobiety
stoja na czele 12 ze 193 rzadow (B. Kijew-
ska 2021, s. 12)? Dlaczego studentki stano-
wia tylko 32% w populacji studiujacych
nauki Sciste na wyzszych szkotach tech-
nicznych w Polsce (L. Kopciewicz 2011, s.
231)? Dlaczego od wielu lat mezczyzni za-
rabiaja o ponad 20% wiecej niz kobiety (M.
Warszewska-Makuch, Z. Mockatto 2019, s.

9)?

Szkota odgrywa istotna role w wytwarza-
niu wskazanych nieréwnosci, co posta-
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ramy sie wykaza¢c w dalszej czesci
pracy. Postuzymy sie przy tym teorig
spoteczna Pierre’a Bourdieu.

Jednym z najwazniejszych poje¢ wpro-
wadzonych przez francuskiego socjologa
jest przemoc symboliczna. Poprzez nig
rozumie przekazywanie wzorcow zacho-
wan, symboli i znakéw zastanej kultury
Z narzuceniem ich znaczen i interpreta-
cji (M. Falkiewicz-Szult 2006, s. 20).
Wedtug Bourdieu ,,przemoc dokonuje sie
doktadnie tam, gdzie sie jej za przemoc
nie uwaza. Opiera si¢ ona na fakcie ak-
ceptowania przez ludzi zespotu podsta-
wowych, przedrefleksyjnych zatozen.
Podmioty spoteczne przyjmuja sSwiat
jako zrozumiaty sam przez sig, to znaczy
biora go za taki, jaki jest. Uznaja go za
naturalny, poniewaz przyktadaja do
niego miary poznawcze, same pocho-

dzace ze struktur tego swiata” (P. Bour-
dieu 2001, s. 162). Dzigki temu przemoc
symboliczng uznaje sie za usprawiedli-
wiona. Jest to w interesie, uzywajac
terminologii Bourdieu, klasy dominuja-
cej, ktora w ten sposob utrwala istnie-
jacy porzadek spoteczny bez potrzeby
uciekania sie do przemocy fizycznej (M.
Falkiewicz-Szult 2006, s. 20). w szkole
jako miejscu, w ktorym przekazywana
jest panujaca kultura kolejnym pokole-
niom, z przemoca symboliczng mamy do
czynienia wtasciwie na kazdym kroku.
Dochodzi do niej w ,,pojedynczych i cia-
gtych dziataniach nauczyciela i wyraza
sie¢ w zachowaniach jezykowych, kine-
tycznych, ewaluacyjnych, w sposobie
gospodarowania przestrzeni i organiza-
cji pracy edukacyjnej (Ibidem, s. 11)”.
w tym miejscu nalezy poczyni¢ wazne

Fot. Wikipedia.org

zastrzezenie - obiektywnie kazde dzia-
tanie pedagogiczne stanowi przemoc
symboliczng (P. Bourdieu, J. Passeron
2012, s.75). Cho¢ nazwa - przemoc sym-
boliczna - zdecydowanie ma pejora-
tywny wydzwiek, jakakolwiek edukacja
jest z nig nieodtacznie zwigzana. w lite-
raturze zwraca sie uwage na to, ze prze-
moc symboliczna moze miec¢ pozytywne
skutki dla rozwoju dziecka (Z. Kwiecin-
ski 1995 cyt. za: Kosiorek 2008, s. 2).
Zatem pytanie, jakie nalezy postawi¢,
to nie, jak pozby¢ sie przemocy symbo-
licznej ze szkoty, a raczej jaka kulture
przekazywac, by byto to z jak najwiek-
sza korzyscig dla dzieci? Jest to szcze-
golnie istotne, poniewaz w toku socjali-
zacji wyksztatca sie habitus. Jest to
taczny rezultat oddziatywan socjaliza-
cyjnych, jakim podlega w ciagu zycia

jednostka (J. Szacki 2003, s. 894), to
uwewnetrznione przez nig tendencje,
postawy, dyspozycje, elementy rozu-
mienia, sktonnosci, okreslone sposoby
dziatania itp. ( M Falkiewicz-Szult 2006,
s. 21). Od habituséw, a w zasadzie od
warunkow, w ktorych powstawaty, za-
leza wykorzystywane przez nas matryce
ocen i nasze sktonnosci przy podejmo-
waniu decyzji'. Wptyw na ksztatt habi-
tusu ma przede wszystkim pozycja spo-
teczna zajmowana przez jednostke,
a takze m.in.: pte¢, pochodzenie czy
wyksztatcenie. Stad wynika, ze osoby
pod tymi wzgledami podobne, beda po-
siadaty podobne habitusy. z tego po-
wodu Bourdieu okresla habitus ,,uspo-
teczniong subiektywnoscia” (P. Bourdieu
2001, s. 113). Nalezy zaznaczyc, ze ha-
bitus jednostki nie musi by¢ koherentny
i spojny. Moze to wynikac z réznicy po-
miedzy habitusem pierwotnym, nabywa-
nym we wczesnym dziecinstwie poprzez
osmoze w Ssrodowisku rodzinnym, a ha-
bitusem wtérnym wszczepianym pozniej
przez szkote (L. Wacquant 2016, s. 168-
169). Instytucjom pedagogicznym nie
zalezy na zmniejszaniu dystansu dziela-
cego te dwa habitusy, poniewaz do ich
funkcji nalezy ,utrwalanie klasowych
stosunkow dominacji przez wykorzysty-
wanie i uwierzytelnianie panstwa w roli
arbitra petryfikujacego rdéznice klasowe
osadzone na fundamencie maratonow
egzaminacyjnych, rodzajow nabywanej
wiedzy oraz typow szkot (M. Dabrowska-
Bak 2005, s. 1054).

Odpowiedzi, na zadane na poczatku py-
tania, doszukiwalibySmy sie w patriar-
chalnej kulturze odtwarzanej z pokole-
nia na pokolenie. Jak juz wczesniej
ustalilismy, szkota odgrywa w tym pro-
cesie zasadnicza role. W tym kontekscie
przemoc symboliczna odbywa sie w ra-
mach ,roznicujacego treningu bycia
dziewczynka i bycia chtopcem” (L. Kop-
ciewicz 2009, s. 291). We wczesnych
etapach edukacji (najwazniejszych

1. Nie jest jednak tak, co zaznacza sam Bourdieu,
Ze habitus determinuje wszystkie nasze decyzje.
Cztowiek dalej jest zdolny podejmowac normalnie
decyzje. Koncepcja ta stoi po srodku miedzy czto-
wiekiem - kliszg zdeterminowanym przez spote-
czenstwo, a cztowiekiem myslacym w kazdej sytu-
acji w sposdb doskonale racjonalny. Wigcej na ten
temat w Zaproszeniu do socjologii refleksyjnej — P.
Bourdieu (2001) oraz Historii mysli socjologicznej
- J. Szackiego (2002).

—_——

z perspektywy ksztattowania habitusu)
polega to przede wszystkim na mocno
typizujacej relacji nauczyciele/nauczy-
cielki - uczniowie/uczennice, tresciach
ksztatcenia oraz podrecznikach mocno
stereotypizujacych obraz kobiet i mez-
Czyzn oraz panujacym androcentryzmie
jezykowym (Ibidem, s. 291). Dzieci trak-
towane sa poprzez pryzmat ptci kulturo-
wej? i uczy sie ich postrzegania innych
w ten sam sposob. Poniewaz nauczy-
ciele i nauczycielki oczekuja od dziew-
czynek i chtopcow roznych zachowan,
réwniez rézne postawy w nich ksztat-
tuja. Przyktadowo w kulturze obowia-
zuje podziat na to co prywatne - czyli
kobiece oraz to co publiczne - czyli me-
skie. w zwiazku z tym od uczennic nie
oczekuje sie zabierania gtosu na forum
klasy, tak jak od chtopcow, oprocz tego
w podrecznikach kobiety najczesciej
ukazywane sa w sferze domowej. Skut-
kuje to wyuczong agorafobig i samowy-
kluczeniem kobiet m.in. z polityki po-
mimo braku formalnych zakazow (P.
Bourdieu 2004, s. 52). Nie nalezy zatem
naktadac¢ na kobiety odpowiedzialnosci
za obecny stan rzeczy albo ttumaczyc¢ go
samodzielng decyzja kobiet (jak to
robig niektorzy ekonomisci czy poli-
tycy), poniewaz dyspozycje, ktore je do
takich decyzji sktaniaja, sa uwewnetrz-
nionym efektem dyskryminujacej kul-
tury (P. Bourdieu 2001, s. 25). Nie mozna
takze wini¢ za ta sytuacje nauczycieli
i nauczycielek. Proces przekazywania
krzywdzacej kultury jest nieuswiado-
miony po obu stronach. Nauczyciele
i nauczycielki, posiadajacy okreslony
habitus, dazy¢ beda, niecelowo, do
ksztattowania takich samych habitusow
wsrod uczennic i uczniow.

Moze nam sie wydawac, ze roznice mie-
dzy mezczyznami a kobietami, chtop-
cami a dziewczetami sa naturalne i bio-
logiczne. Dzieje sie tak, poniewaz, jak
czytamy w cytowanym na poczatku frag-
mencie Zaproszenia do socjologii reflek-

2.,[...Juksztattowany spotecznie i kulturowo zespét
wzglednie statych atrybutow i zachowan przypisa-
nych kobietom badz mezczyznom. Istotq kon-
strukcji gender (rodzaju lub pici kulturowej) jest po-
laryzacja cech, ktéra powoduje, ze kazda z pici
jest konstruowana jako przeciwienstwo drugiej (z
catkowitym pominigciem réznic miedzy nimi)” — M.
Humm, Stownik teorii feminizmu - za L. Kopcie-
wicz 2009.
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syjnej, ludzie uznaja $wiat za naturalny,
poniewaz przyktadaja do niego miary
poznawcze pochodzace z tego $wiata.
Jednak jak napisat Bourdieu w Meskiej
Dominacji - ,,sa one [struktury domina-
cji] wytworem niekonczacego sie pro-
cesu reprodukcji (sa wiec historyczne)”
(P. Bourdieu 2004, s. 47). Zatem moz-
liwa jest zmiana.

Zagtebiajac sie w badania przeprowa-
dzane w tym kierunku, mozna zauwazyc
wiele zaleznosci. Jak juz wskazaliSmy
wczesniej, kwestia stereotypizacji ptci
i ich rol wystepuje przyktadowo w pod-
recznikach szkolnych. Sprawia to, ze
miedzy innymi w ten sposob szkota, nie
zawsze Swiadomie, utrwala stereotypy
w dziecinstwie, a w konsekwencji mto-
dzi wkraczaja w doroste zycie z naby-
tymi swiadomie lub nie schematami my-
Slowymi. Analizy podrecznikow
szkolnych pokazuja, w jaki sposob
w ksiazkach prezentowana jest kazda
z ptci. Kobietom oraz mezczyznom przy-
pisuje sie odmienne statusy, cechy czy
zawody. Status zawodowy podpinany
jest do roli ptci meskiej, nawet jesli
osoba jest jednoczesnie rodzicem, za to
kobietom nadaje sie tylko status matki
(L. Kopciewicz 2009, s. 302). Ukazywany
jest rowniez podziat zawodow na te me-
skie i kobiece. Jesli pokazywana jest ak-
tywnos¢ zawodowa kobiety to gtownie
w zawodach uznawanych powszechnie
za kobiece, rzadko zdarzaja sie od tego
ustepstwa. ,Mezczyzni znacznie cze-
sciej ukazywani sa jako osoby o rozle-
gtych zainteresowaniach i duzej wiedzy
o Swiecie, kobiety zas - jako zaprzat-
niete sprawami codziennymi i przyziem-
nymi, pozbawione wtasnych zaintereso-
wan” (Ibidem, s. 303). Kobiety
ukazywane sa najczesciej w strefie pry-
watnej, domowej, gdzie obnizone zo-
staje ich znaczenie w rozwoju i funkcjo-
nowaniu swiata. Natomiast promowane
sg osiagniecia meskiej czesci ludzkosci -
to jak przyczynili sie oni do rozwoju cy-
wilizacyjnego i kulturalnego. Podrecz-
niki wydane przed 1989 rokiem posia-
daty o wiele wiecej ptciowego podziatu,
aktualnie postacie dziewczynek wyko-
nuja w nich o wiele wiecej aktywnosci,
rowniez tych, ktore czesciej przypisuje
sie chtopcom, sa rowniez ukazywane
jako odwazniejsze, dojrzalsze czy bar-
dziej niezalezne. Chtopcy sa za to
przedstawiani jako sktonni do psot
i zabaw, ale mimo wszystko réwniez
przezywajacy emocje, jak strach czy
wstyd, z ktorymi réwniez musza sobie
radzi¢. Nie zmienia to jednak faktu, ze
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nadal istnieje zauwazalny podziat cech
oraz zachowan czesciej przypisywanych
konkretnym ptciom (Ibidem, s. 303-
304).

Istnieje tez rdznica ilosciowa wystepo-
wania postaci danej ptci w tekstach
i ilustracjach zamieszczonych w pod-
recznikach. Dominujaca ptcig jest ptec
meska stanowigca niemal 56% nawet
przy wzieciu pod uwage materiatow,
gdzie znajdowali sie przedstawiciele
obu ptci. Sytuacja zmienia sie w zalez-
nosci od etapu ksztatcenia dzieci.
w podrecznikach do edukacji przed-
szkolnej, ktore braty udziat w badaniu,
najczesciej wystepuja postaci obu ptci,
a stanowia one razem 63%, jednak
w podrecznikach do szkoty sredniej jest
to tylko 11,5%. Na kolejnych, coraz wyz-
szych etapach ksztatcenia wzrasta cze-

stotliwos¢ wystepowania postaci me-
skich. Dla poréwnania - dla przedszkola
jest to 28,8%, za to w szkole sredniej juz
az 60,3% (I. Chmura-Rutkowska i In.
2016, s. 22-23). Co ciekawe, na zalez-
nos¢ ta ma wptyw réowniez przedmiot,
do ktorego stuzy dany podrecznik. Ist-
nieje tylko jeden przedmiot szkolny,
w ktérym w podrecznikach przewaza
pte¢ zenska - jest to wychowanie do
Zycia w rodzinie. Tutaj postacie zenskie
stanowia 54% wszystkich prezentowa-
nych postaci, a meskie 44%. Przedmio-
tami prezentujacymi najwiecej postaci
meskich sa fizyka, historia oraz etyka,
w tych przypadkach stanowia one ponad
80% postaci (Ibidem, s. 24).

Kolejna rzecza warta uwzglednienia jest
androcentryzm jezykowy, ktéry polega
na dominacji meskiego rodzaju grama-

tycznego w stownictwie. Jest on uzy-
wany rowniez w funkcji generycznej,
gdy ktos kieruje swoje stowa do grona
ludzi réznych ptci lub do osob, ktorych
pte¢ w danym momencie nie jest znana.
Utarto sie, ze formy meskie s3a stoso-
wane rowniez w stosunku do kobiet, co
sprawia, ze uznawane sg za uniwer-
salne, a przekaz w tej formie grama-
tycznej nie musi odnosic sie tylko i wy-
tacznie do ptci meskiej. Forma zenska
jest za to przeznaczona tylko i wytacz-
nie dla kobiet. Niestety w jezyku pol-
skim czesto trudno jest lub nie ma moz-
liwosci stworzenia zenskiego
odpowiednika, gdyz zasob stowny jest
niewystarczajacy. w przypadku zdania
Z rzeczownikiem nieodmiennym w ro-
dzaju zenskim domyslamy sie z kontek-
stu i formy gramatycznej przymiotni-

Fot. pexels.com

kow, zaimkow czy czasownikow o kim
mowi dana wypowiedz. Oprocz tego ko-
biety gramatycznie sa zaszeregowane
w tej samej kategorii, co zwierzeta
i przedmioty. Jednoczesnie osobna kate-
gorie stanowia mezczyzni (J. Szpyra-Ko-
ztowska, M. Karwatowska 2013, s. 211).
Warto zwrdci¢ takze uwage na asyme-
trie semantyczne takich par wyrazow,
jak potozny - potozna lub profesor - pro-
fesorka. To, co chcemy ukazac, najle-
piej uwidacznia przyktad sekretarz - se-
kretarka. ,Sekretarz to powazna,
prestizowa funkcja [...] zas sekretarka
to okreslenie podrzednej, stuzebnej
roli, jaka kobieta wykonujaca ten zawod
petni wobec swojego przetozonego”
(Ibidem, s. 201). Co bytoby, gdyby ko-
bieta objeta urzad Sekretarza general-
nego ONZ?* Prawdopodobnie nazywali-

—

bysmy ja pania sekretarz, aby odda¢ na-
lezyta stanowisku powage.

Moéwiac o zastosowaniu poprawnej
formy jezykowej w podrecznikach szkol-
nych, stosowanie formy zenskiej w przy-
padku postaci kobiecych wynosito 48%,
a formy meskiej w przypadku mezczyzn
70%. Gdy moéwiono o postaciach obu
ptci, w 52% przypadkow autorzy tekstow
stosowali rodzaj nijaki (I. Chmura-Rut-
kowska i In. 2016, s. 26). Roéwniez wiek-
szo$¢ nauczycielek zdecydowanie zbyt
czesto naduzywa czesci mowy w me-
skiej formie, w tym rzeczownikow me-
skoosobowych czy czasownikéw. Robig
to, zwracajac sie, czy wydajac dzieciom
polecenia, co sprawia, ze dziewczynki
uznaja zadania za skierowane tylko do
chtopcow, a nie do ogotu klasy (L. Kop-
ciewicz 2009, s. 305).

Nauczycielki podczas lekcji poswiecaja
chtopcom wiecej czasu. z badan prze-
prowadzonych na przetomie lat 70. i 80.
ubiegtego wieku wynikato, ze czas im
poswiecany to az dwie trzecie catego
czasu przeznaczonego na klase. Aktual-
nie ta roznica wynosi ok.12% (czas po-
$wiecany chtopcom to 56%, a dziewczyn-
kom 44%). Nauczyciele i nauczycielki
czesciej upominaja chtopcow, wzywaja
do odpowiedzi na zadane pytania, ale
i rzadziej im przerywaja (Ibidem, s.
294). ,Whyte zaobserwowata, ze na-
uczycielki usitujac przekroczy¢ ,zasade
dwoch trzecich”, poswiecajac uczenni-
com nieco wiecej czasu - okoto 45% (za-
miast jednej trzeciej), odczuwaty ow
stan jako pewna ,,nieréwnos¢”, a nawet
niesprawiedliwosc zwiazana z faworyzo-
waniem dziewczat” (lbidem, s. 298).
Badanie to pokazuje, jak bardzo fawory-
zowanie chtopcéw jest zakorzenione
w nauczycielkach. Naruszenie statusu
quo sprzyjajacego chtopcom, trakto-
waty jako wyrzadzang im krzywde (lbi-
dem, s. 298).

Dziewczynki uznawane sa za pozytywnie
nastawione do szkoty i nauczania, odpo-
wiedzialne, pilne oraz sumiennie wyko-
nujace swoja prace, lecz tez jako niepo-
trafiace samodzielnie myslec

2. Rzeczowniki rodzaju meskiego majg dwa zna-

czenia: pierwsze odnoszace sie tylko do mez-
czyzn oraz drugie ogdlne (gatunkowe) odnoszace
sie do wszystkich. Dlatego np. Karta Praw Pa-
cjenta
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i dziatajace odtworczo. Chtopcy za to
nie posiadaja dobrego nastawienia do
szkoty i nauki, nie potrafig dobrze funk-
cjonowac w roli ucznia, ale za to na-
uczycielki uznaja ich za ciekawszych
Swiata czy stymulujacych i nadajacych
klasie ,,motoru napedowego” (lbidem, s.
292).

Co ciekawe komentarze dotyczace ciata
i jego wygladu adresowane sa praktycz-
nie zawsze tylko do dziewczat. Pokazuje
to, ze z jakiegos powodu aspekt ten
w odniesieniu do ptci ma ogromne zna-
czenie, dodatkowo przesadzajac o jej
spotecznej wartosci. Juz na samym po-
czatku edukacji dziewczynki spotykaja
sie ze ztozonymi komplementami doty-
czacymi nie tylko cech wygladu, ale
i zachowaniem sugerujacymi, ze jedno
pociaga za soba drugie np. ,tadna
i grzeczna” (lbidem, s. 293).

Reakcja nauczycieli i nauczycielek na
agresywne i nadpobudliwe zachowania
uczniéw i uczennic jest odmienna. U
chtopcéw uznawana jest za co$ natural-
nego i cho¢ problematycznego to nadal
uzasadnionego - poniewaz sa to chtopcy.
Za to w przypadku dziewczynek jest
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czyms$ karygodnym, bo tak nie wpada.
0Od zachowania dziewczynek wymaga sie
temperowania klasy, co doskonale poka-
zuje taktyka sadzania dzieci w parach
dziewczynka-chtopiec (Ibidem, s. 293).

Co zatem mozna zrobic, jesli zalezy nam
na sprawiedliwym, przyjaznym wszyst-
kim swiecie? Gdy opieramy sie na teorii
spotecznej Bourdieu, nasuwa nam sie
»prosta” odpowiedz - zmiana kultury
przekazywanej w szkole tak, aby dzieci
otrzymywaty wtasciwe, czyli bardziej
egalitarne i pozbawione stereotypow
ptciowych oraz oparte na partnerstwie,
tolerancji, solidarnosci i wspotpracy
wzorce. UNESCO w swoim raporcie
,,From access to empowerment. UNESCO
strategy for gender equality in and thro-
ugh education 2019-2025" zwraca
uwage, ze edukacja ma wysoki poten-
cjat do przeksztatcenia nieréwnych sto-
sunkow spotecznych, norm i praktyk
w oparte na réownosci ptci. Dalej mo-
zemy przeczyta¢, ze ,bezpieczne, na
wysokim poziomie Srodowisko naucza-
nia, ktore aktywnie angazuje chtopcow
i dziewczeta, kobiety i mezczyzn w kry-
tyczna analize nieréwnosci ptci [...]

Fot. pexels.com

moze pomodc promowac trwata zmiane”
(UNESCO 2019, s. 6). Do tego jednak po-
trzebna jest wola polityczna. Po pierw-
sze, jesli dziatania maja by¢ skuteczne,
potrzebna jest ogdlnokrajowa strategia.
Zmiana musi sie zacza¢ poprzez odpo-
wiedniag edukacje przysztych i obecnych
nauczycieli, tak aby nieswiadomie nie
przekazywali podopiecznym krzywdza-
cej kultury, a zamiast tego dawali wta-
Sciwe wzorce. Po drugie wazne jest na-
pisanie nowych, wrazliwych genderowo,
czyli wolnych od stereotypow podrecz-
nikow (szczegolnie tych dedykowanych
do przedszkoli oraz pierwszych lat
szkoty podstawowej). Kolejnym zagad-
nieniem, wykraczajacym juz daleko
poza szkote, jest nieseksistowskie refor-
mowanie jezyka. Dbanie o feminatywy
jest krokiem w dobrym kierunku. Oba-
wiamy sie jednak, ze niemozliwe jest
osiagniecie celu, jakim jest rowna pozy-
cja ptci w jezyku, poprzez samo dbanie
o uzywanie zenskich form oraz rezygna-
cje z naszpicowanych stereotypami fra-
zeologizmow, powiedzen i przystow, po-
niewaz asymetryczna pozycja ptci
wpisana jest w jezyk jeszcze gtebiej,
jak wykazywalismy wczesniej. Obawia-

jac sie, ze tak dtugo, jak w jezyku be-
dzie rozréznienie na rodzaje, tak samo
dtugo bedzie on krzywdzacy dla kobiet,
postulowaliby$my reforme jezyka w kie-
runku neutralnosci ptciowej. o tym, ze
mozliwe jest tworzenie nowych zaim-
kow i inna odmiana czasownikow poka-
zat Jacek Dukaj w swojej ksiazce pt.
»Perfekcyjna Niedoskonatos¢” (A. Paj-
dzinska 2018, s. 52). Jest to o tyle
istotne, iz jezyk czynnie ksztattuje ota-
czajacy nas Swiat. w interesie wszyst-
kich jest zatem, aby odwrodci¢ jego
funkcje z dyskryminujacej na zwalcza-
jaca patriarchat (L. Religa 2010, s. 88).

Co moga zrobi¢ nauczyciele, chcacy jak
najlepszej przysztosci dla swoich uczen-
nic i uczniow? Wspomniane wczesniej
badanie Whyte nie napawa optymizmem
w kontekscie skutecznosci inicjatyw na-
uczycielek i nauczycieli chcacych za-
dba¢ o rowne warunki dla wszystkich.
Problemem okazywat sie habitus. Jed-
nak wedtug Bourdieu ,,mozna sie postu-
zy¢ znajomoscia mechanizmoéw, aby sie
im wymknac i zeby na przyktad nabrac
dystansu do swoich dyspozycji (P. Bour-
dieu 2001, s. 125). Zatem zrozumienie
dziatania habitusu (oczywiscie nie w ca-
tosci) moze pozwoli¢ na unikniecie (réw-
niez niecatkowite) nieswiadomego prze-
noszenia uwewnetrznionych
stereotypow na klase. w tym celu pole-
camy dwa dzieta Pierre’a Bourdieu -
»Reprodukcje. Elementy teorii systemu
nauczania“ i ,,Zaproszenie do socjologii
refleksyjnej” oraz artykuty autorstwa
prof. dr hab. Lucyny Kopciewicz. Oprocz
tego warto rozmawia¢ z dzie¢mi na
temat ptci kulturowej - samemu lub
zaprosi¢ do szkoty organizacje pozarza-
dowa (zajmujaca sie prawami cztowieka
lub specjalizujaca sie w prawach ko-
biet). Wazne, aby nie postrzegac¢ pro-
blemu jako typowo rodzinnego/domo-
wego. Jak zaprezentowalismy
wczesniej, szkota odgrywa wazna role
w przekazywaniu kultury i nie wolno
oddawac tej walki walkowerem. Nawet
jesli pojedyncza nauczycielka czy poje-
dynczy nauczyciel nie zdota uksztatto-
wac mtodych os6b na nowy sposob i we-
dtug nowych wzorcow, moze zostawic
w ich gtowach $lad, ktory w przysztosci
moze okazac sie kluczowy.

Mamy nadzieje, ze udato nam sie prze-
konac Panstwa jak gteboka i brzemienna

w skutkach krzywde wyrzadza uczenni-
com szkota. Jesli naprawde uwazamy, ze
szkota ma pomagac dzieciom w rozwija-
niu umiejetnosci krytycznego myslenia
oraz wspieraC W rozpoznawaniu wta-
snych predyspozycji i okreslaniu dalszej
drogi nauki (Rozporzadzenie MEN 2017),
musimy uwolni¢ edukacje od szkodliwej
kultury. w innym przypadku dalej
chtopcy beda wyuczani do jednych za-
wodow, umiejetnosci i postaw, a dziew-
czynki do innych. Strach pomysleg, ile
wielkich fizyczek straciliSmy jako spote-
czenstwo przez tak zorganizowany sys-
tem. Swiat potrzebuje feministycznej
zmiany, ktéra moze zaczac sie w szkole.
Wprowadzenie takiej polityki przez wta-
dze i we wspotpracy z nauczycielami
moze sie znacznie przyczyni¢ do walki
Z przemoca i obali¢ patriarchat. (P. McC-
laren 2015, s. 291).
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Weronika Gerulska

Uczennica 3 klasy humanistycznej V Li-
ceum Ogolnoksztatcacego im. Krzysz-
tofa Kieslowskiego w Zielonej Gorze.
Tancerka tanca wspotczesnego piszaca
wiersze ,,do szuflady”. Oprocz tego ar-
tystyczna dusza interesujaca sie roz-
wojem osobistym i uwielbiajaca po-
droze.

INSPIRATOR 15



~"WAZNA SPRAWA: MAMY PRAWA!"
KSZTALTOWANIE SWIADOMOSCI
DZIECI O KONWENCJI O PRAWACH
DZIECKA

TEORIA

URSZULA DUBAS-CZARSKA

Poczucie bezpieczenstwa i spokoju nie jest dane;
Jjest wynikiem naszych dzialan jako spoteczenstwa oraz wltadz publicznych.

Jestesmy winni dzieciom,

najdelikatniejszym cztonkom naszego spoleczenstwa,
zapewnienie zycia bez przemocy i strachu.

20 listopada 1989 roku powstat pierwszy
miedzynarodowy dokument o bardzo
wysokiej randze mowiacy, ze kazde
dziecko musi mie¢ zagwarantowane
okreslone prawa. Umowa ta nie jest de-
klaracja, spisem zyczen czy lista ma-
rzen. Konwencja o Prawach Dziecka na-
ktada na panstwa okreslone obowiazki,
ktore po prostu musza zostac spetnione.
Wszystkie te kraje, ktore zgodnie usta-
lity, ze beda przestrzegac jej zapisow, sa
zarowno jej ambasadorami, jak
i uczestnikami. Nazywana nieraz Swia-
towa Konstytucja Praw Dzieci Konwen-
cja, to taki kodeks okreslajacy wszystkie
prawa dziecka. Skoro wiec my-dorosli
jestesmy swiadomi istnienia praw czto-
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Nelson Mandela

wieka, skoro stworzyliSmy dokument
o prawach mtodych peten skompliko-
wanych prawniczych aktow i artyku-
tow, to dlaczego by nie przetozy¢ tego
dokumentu na jezyk dzieci? Czy dzieci
powinny mie¢ swiadomos¢ posiadania
wtasnych praw? Czy w ogole realnie ich
potrzebuja?

Absolutnie tak! Krzewienie wsrdd
przedszkolakéw i uczniow wiedzy
o wtasnych prawach jest bardzo cenne.
Na kartach Konwencji zostaty zapisane
bowiem sprawy bliskie dzieciom: od
tych zupetnie podstawowych, jak po-
siadanie wtasnego imienia, aktu uro-
dzenia czy okreslenia kogo i w jaki spo-

Fot. samer daboul, pexels.com

sob dotyczy dokument, po swiadomosé
opieki rodzicielskiej, spraw dotyczacych
prywatnosci, dostepu do opieki czy
chocby informacji. w aktach Konwencji
odnajdziemy prawodawstwo panstwa
wzgledem nieletnich. Mozna tam wyszu-
ka¢ informacje o mozliwych interwen-
cjach, powinnosciach i trudnosciach.
Dzieci moga dowiedziec sie o obowiazku
darmowej edukacji, dostepie do ustug
medycznych, informacji o pracy dzieci
czy sektorach zwiazanych z kultura czy
szeroko rozumiang rownoscig. To nie-
zwykle cenne dlan informacje. To infor-
macje, ktore nalezy przetozy¢ na ich
dzieciece zycie, jezyk i codzienne ak-
tywnosci.

My, dorosli takze pojelisSmy z czasem po-
trzebe krzewienia koncepcji praw
dziecka. Poczatkowo wprowadzono te
tematyke do zycia dzigki instytucjom
panstwa prawa, ktore miaty chronic
dobro spoteczne, jakim jest cztowiek.

Znacznie pozniej dostrzezono koniecz-
nos¢ szczegdlnej ochrony prawnej
w stadium rozwoju - dziecinstwie (M.
Kozak 2014, s. 13). Edukowanie nauczy-
cieli w tym zakresie jest wiec zjawi-
skiem stosunkowo swiezym. Nalezy jed-
nak wiedziec, ze podstawowym prawem
dziecka jest znajomos¢ swych praw. Ar-
tykuty 42-45 zobowiazuja sygnatariuszy
Konwencji do szerzenia informacji o jej
zasadach i postanowieniach zaréwno
wsrod dorostych, jak i dzieci. Najlep-
szym miejscem do ich realizacji jest
bezsprzecznie szkota. Propagowanie
przez nauczycieli zawartego w Konwen-
cji przestania co do humanitarnego i hu-
manistycznego stosunku do cztowieka
ma szanse dotrze¢ do najszerszych rzesz
dzieci i rodzicow (R. Fudali 2000, s.
305). a zatem nauczyciele! Pedagodzy!
Do dzieta!

KONWENCJA o PRAWACH
DZIECKA - PRZEDSZKOLAKI

Janusz Korczak zwykt mawiac: ,,Nie ma
dzieci, sa ludzie”. Oznacza to nic innego
jak to, ze dziecko jest cztowiekiem od
samego poczatku, a szacunek i zrozu-
mienie drugiej osoby powinno stac sie
fundamentem wszelkich relacji. Przed-
szkolak zatem jest podmiotem w proce-
sie edukacyjnym, jest tu wiec najwaz-
niejszy - to absolutnie petna osoba.
Korczak nie zgadzat sie bowiem z mysle-
niem, ze dziecko ksztattuje sie dopiero
na obywatela, ze jest w procesie stawa-
nia sie petnoprawnym cztowiekiem.
Jesli spojrzymy pod katem osobowosci
Korczaka na jego system wychowawczy,
zobaczymy w nim refleksje dotyczace
wielu jego zyciowych zamitowan -
przede wszystkim ,prawo dziecka do
szacunku” bedzie przewijato sie we
wszystkich dzietach pedagogicznych -
absolutna petnowartosciowos¢ dziecka,
nie jako cztowieka przysztego, ale obec-
nego (H. Mortkowicz-Olczakowa 1978, s.
138). Poznajmy juz najmtodsze dzieci
z postacia tego wielkiego pedagoga, ich
najwiekszego obroncy i rzecznika. To
Swietny punkt wyjscia do rozmoéw
z przedszkolakami. Mozemy potrakto-
wac to jako wstep do dzieciecych roz-
wazan, filozofowania, zebran spotecz-
nosci. Kiedy przedszkolaki juz mianuja
sie waznymi i rownymi, opowiedzmy im
o Konwencji i ich wtasnych prawach.

Tematyka ta wymaga od nauczyciela od-
noszenia sie do sytuacji nieraz zyciowo
skomplikowanych. Na tym etapie po-
traktowanie jej nie bedzie przesadnie
wnikliwe, cho¢ nalezy by¢ przygotowa-
nym takze na dociekliwos¢ przedszkola-
kow. Rola edukatora i mozliwos¢ wysta-
pienia réznych sytuacji i trudnych pytan
wymaga dobrego przygotowania i zgte-
bienia Konwencji o Prawach Dziecka. Od

pedagoga wymaga sie dzi$ posiadania
coraz to nowych umiejetnosci i kompe-
tencji. Zapotrzebowanie na nie po-
wstaje w wyniku przeksztatcenia sie $ro-
dowiska edukacyjnego. Obecnie
mozemy obserwowac wytanianie sie no-
wych obszaréw zawodowych w pracy na-
uczyciela i pedagoga. Zwigzanie sa one
z ochrong praw dziecka, towarzysze-
niem dziecku, ktére jest ofiara prze-
stepstwa, czy konfliktu dorostych w po-
stepowaniu  sadowym, z wczesha
diagnoza i pomoca dziecku krzywdzo-
nemu i zaniedbanemu. Pojawia sie
zatem w praktyce zawodowej nauczy-
ciela i pedagoga potrzeba nowych umie-
jetnosci dotyczacych orientacji w prze-
strzeni normatywnej zwiazanej ze
wspotdziataniem placowki edukacyjnej
Z jednostkami wymiaru sprawiedliwosci,
inicjowaniem i monitorowaniem dziatan
w zakresie ochrony dziecka (M. Kozak
2014, s. 7). Wynika z tego, ze edukujac
sie w zakresie praw dziecka, nie be-
dziemy tylko przekazywac zdobytej wie-
dzy najmtodszym, ale bedzie takze po-
szerzac wtasny potencjat
i kompetencje.

Nie zapominatabym w tym miejscu
takze o dzieciach z edukacji wtaczaja-
cej. Najczestsza forma traktowania
dziecka o potrzebie ksztatcenia specjal-
nego, ktore znajduje sie w grupie przed-
szkolakow, jest ignorowanie lub prze-
milczenie nietypowych zachowan. Byc
moze traktujac o prawach najmtod-
szych, warto pamietac, ze to takze do-
godny moment na poruszenie tej tema-
tyki. Proces uczenia sie matego dziecka,
w tym réwniez dziecka o specjalnych
potrzebach edukacyjnych, polega na da-
zeniu do wiedzy, rozwijaniu umiejetno-
$ci i gromadzeniu doswiadczen. Zgodnie
z Konwencja ,,Dziecko psychicznie i fi-
zycznie niepetnosprawne powinno miec
zapewnione petne i normalne zycie
w warunkach zabezpieczajacych jego
godnos¢, umozliwiajacych osiagniecie
niezaleznosci oraz utatwiajacych ak-
tywne uczestnictwo w zyciu spotecz-
nym” (Konwencja o Prawach Dziecka
przyjeta przez Zgromadzenie Ogodlne
Narodéw Zjednoczonych dnia 20 listo-
pada 1989 r., artykut 23, punkt 1, DzU
z 1991 r., nr 120, poz.506 - cyt. za A.
Franczyk, K. Krajewska 2019, s. 9) Czyz
nie jest to idealna przestrzen na przybli-
zenie zasad rownosci, tolerancji i posza-
nowania praw drugiego cztowieka?

PRAWA DZIECKA i PRAWA
CZLOWIEKA - EDUKACJA
WCZESNOSZKOLNA

Szerzenie $wiadomosci wtasnych praw
wsrod dzieci pomiedzy 7. a 10. rokiem
zycia, moze byC nieco bardziej wni-
kliwe, a dyskusje dtuzsze i jeszcze bar-

—

dziej wielowatkowe. Uczniowie eduka-
cji wczesnoszkolnej chetniej zaczynaja
analizowac, wyciaga¢ wnioski i stosowac
synteze oraz nierzadko fascynowac sie
tematyka praw dziecka. To moment,
kiedy o Konwencji zaczynamy rozma-
wiac powazniej.

Edukacja oparta o prawa dziecka
wspiera uczenie sie przez dzieci wspot-
zycia w skomplikowanym, zmieniajacym
sie spoteczenstwie. ,Moze ksztatci¢
zdolno$¢ do wspotdziatania, dialogu,
szacunku dla s$rodowiska naturalnego
i kulturowego, uczyé samodzielnosci
i myslenia, niezaleznosci sadow oraz
otwarcia na wszelka innos¢” (Edukacja
wobec wyzwan... 1996, s. 138). To
w tym okresie edukacyjnym z cata moca
wida¢ w grupie trudnosci szkolne lub
spoteczne, leki, problemy rozwojowe.
Pojawiaja sie aspekty edukacji zwiazane
z wielokulturowoscia, roznice w religij-
nosci, statusie spotecznym czy sytuacji
zyciowej. Dla wychowawcy, pedagoga
szkolnego czy tutora, to przestrzen do
edukowania w zakresie dzieciecych
praw i nauki samoswiadomosci oraz wy-
rabianie dobrych praktyk zwigzanych
z tolerancja. Edukacja wczesnoszkolna
jest wiec najlepszym czasem na ksztat-
towanie takich postaw, jak: akceptacja
czy altruizm.

Klasom starszym réwniez mozemy za-
proponowac warsztaty w formie podob-
nej do tych przeprowadzanych w kla-
sach 1-3, cho¢ prace tematyczne,
przebieg zaje¢ oraz metody aktywizu-
jace warto tu dopasowac indywidualnie
do grupy wiekowej. U uczniow z wyz-
szych pozioméw ksztatcenia pojawiaja
sie bowiem inne, czesto juz bardzo doj-
rzate, refleksje. To moment, kiedy
uczniowie borykaja sie z réznymi pro-
blemami natury emocjonalnej i spotecz-
nej, a temat réwnosci budowanej po-
przez empatie i modelowanie moze byc
ttem do rozmoéw o prawach cztowieka
i ich ochronie.

PRAWA DZIECKA
w KONTEKSCIE ROWNOSCI
i TOLERANCJI - UCZNIOWIE
KLAS 4-8

W tym okresie rozwdj moralnosci jest
niezwykle istotng kwestia. To wtedy roz-
poczyna sie trudny okres adolescencji
i rozwoju tozsamosci. Jakze czesto
w tym czasie zwracamy uwage na tre-
ning umiejetnosci spotecznych, szacu-
nek, pragniemy rozwijac w dzieciach
poczucie empatii.

Tu pojawiaja sie trudnosci zwiazane
z realizacja artykutu 2 Konwencji zobo-

wigzujacego do zapewnienia dziecku
ochrony przed wszelkimi formami dys-
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kryminacji lub karania ze wzgledu na
status prawny, dziatalnos¢, wyrazane
poglady lub przekonania religijne. Jaki
bedzie wptyw tego, co sie dzieje
w domu, a samopoczucie dziecka
w szkole, w duzej mierze zalezy od na-
uczyciela, ktory odpowiednimi krokami
moze niwelowac oddziatywanie srodo-
wiska na rdéznorodnos¢ wychowankow
(R. Fudali 2000, s. 306).

Juz czas, by dojrzata w nas $wiadomosc,
ze wiek XXI musi stac sie wiekiem row-
nosci miedzyludzkiej. To czas, ktéry ma
szanse na dopetnienie zasad Konwencji
o Prawach Dziecka, gdzie prawa te beda
realnymi, a nie deklarowanymi. Decydu-
jace miejsce bedzie tu miat nauczyciel
przemawiajacy w ich imieniu, wystepu-
jacy w ich obronie, propagujacy i popie-
rajacy ich sprawy. Poszanowanie praw
cztowieka (bez wzgledu na jego wiek)
stanie sie miara oceny wielu przejawow
ludzkiego zycia, testem wartosci i wia-
rygodnosci zarowno jednostek, jak i ca-
tych spoteczenstw (I. Nowosad 2000, s.
314).

Tolerancja i rownos¢ sa w tym okresie
wyjatkowo waznymi perspektywami
pracy opiekunczo-wychowawczej.
w Swiecie dzieci dorastajacych, istotne
jest, aby dawac im poczucie akceptacji
i solidarnosci. Warto stawia¢ na umie-
jetnosci spoteczne i rozwija¢ poczucie
wspolnoty. Wykluczenie czy szykany
z powodu innosci to czesty i bardzo
grozny motyw tego czasu. ,,Z dotychcza-
sowych analiz wynika, ze dylemat tole-
rancji nie jest tylko kategoria poje-
ciowa, lecz twarda realnoscia procesu
dydaktyczno-wychowawczego. Toleran-
cja edukacyjna dopuszcza do gtosu wie-
los¢ swiatopogladdw, ich przeciwstawne
racje, odmienny sposéb myslenia, od-
czuwania, interpretowania, jest wyra-
zem zgody na rownouprawnienie od-
miennych metod poznawczych. Jest tak
dlatego, poniewaz pedagogiczna po-
chwata tolerancyjnych wizji procesu dy-
daktyczno-wychowawczego  odwotuje
sie nie do jednej zmiennej niezaleznej,
lecz do dialogu i réznych wartosci jako
niezbednych przestanek rozwoju i auto-
kreacji zarébwno wychowawcy, jak i wy-
chowanka. [...] Tolerancja pedagogiczna
nie moze oczywiscie uwalnia¢ nauczy-
ciela od odpowiedzialnosci na realiza-
cje podstawowych celow wychowywania
i nauczania” (Z. Kosyrz 2000, s. 116).

PRAWA DZIECKA -
LITERATURA DLA DZIECI
MLODSZYCH i STARSZYCH

Na polskim rynku wydawniczym stale
pojawiaja sie ciekawe pozycje nie-
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rzadko wspierane stowem Rzecznika
Praw Dziecka, ktore pozwalaja zgtebic
tematyke i zrozumiec¢ dzieciom co-
dzienne mechanizmy korzystania z wol-
nosci, ochrony i przywilejow.

Historie i opowiadania, ktére w prosty
sposob opowiadaja o przystugujacych
dzieciom prawach to przede wszystkim
pozycje ,Nic o nas bez nas!”, ,,Mam
prawo!” oraz ,Moje prawa, wazna
sprawa”. Mali czytelnicy poznaja w nich
kwestie przestrzegania i respektowania
norm, spotkaja si¢ z poczuciem doce-
nienia wspaniatosci okresu dziecinstwa
i maja szanse na refleksje, ze dzieci,
ktorych prawa sa przestrzegane, beda
kiedys madrymi, wrazliwymi i empa-
tycznymi dorostymi. Historie w nich za-
warte odwotuja sie do dzieciecej co-
dziennosci, co najlepiej pozwala
utrwalaé¢ wiedze na temat wtasnych
praw przystugujacym na mocy Konwen-
cji. Kazda z tych pozycji w radosny spo-
sob uczy akceptacji, zyczliwosci
i otwartosci na $wiat, zwraca uwage na
ksztattowanie dzieciecej $wiadomosci
w zakresie praw dziecka.

Warto nadmieni¢, ze powyzsze tytuty sa
objete wsparciem lub Patronatem Hono-
rowym Rzecznika Praw Dziecka lub np.
patronatem Kapituty Orderu Usmiechu.
Sa to cenne pozycje na poétkach dzieci.
Jako lektury pozwalaja oswoi¢ dzieci
i ich opiekunéw z prawami dziecka oraz
zacheci¢ do rozmowy na ich temat. Po-
dobnie jest z punktem wyjscia do roz-
mowy o zyczliwosci i tolerancji - i tu
warto zajrzec do ,,To MY. Dzieci Swiata”.
Wydaje sie, ze jest to sposob na pod-
gladniecie zycia w Sudanie czy dalekiej
Mongolii. To w tym miejscu mozemy
opowiedzie¢ najmtodszym o artykutach:
32 i 33 o zakazie wykorzystywania dzieci
i nielegalnej, niebezpiecznej dla nich
pracy. To moze byc¢ takze punkt wyjscia
do rozméw o dostepie do edukacji, pra-
wie do odpoczynku czy dostepie do
ochrony i fachowej pomocy prawnej.

Jak wskazatam powyzej, warto jest
przybliza¢ dzieciom postac¢ Janusza Kor-
czaka jako osoby, ktora zawsze stata na
strazy praw dziecka - jeszcze dtugo
przed powstaniem Konwencji o Prawach
Dziecka. To znak, ze w potencjale ludz-
kim lezy ta prawomocnos¢, a w sza-
cunku i podmiotowosci tkwi sedno
sprawy. Hasta i stowa wielkiego peda-
goga moga stuzy¢ jako dodatek do lek-
tury ,,Krol Macius Pierwszy” lub innych
dziet. To taki podrecznik wychowania,
a raczej rozumienia dziecka, ztozony

Kasdepke Grzegorz »Mam prawo!”’

Wydawnictwo

Wydawnictwo Literatura,
16dz 2020

Czerwinska-Rydel Anna, Piatkow-
ska Renata

,Moje prawa, wazna sprawa!”

Wydawnictwo Literatura, £.6dz
2018

Maciak Artur »
prawa

Nic o nas bez nas! Dzieci i ich

Wydawnictwo IBIS, £.6dz 2018

Piotrowska Eliza ,,Jo MY. Dzieci $wiata”

Wydawnictwo Centrum Edukacji
Dziecigcej, Poznan 2018

Autorzy zebrani ,»Wszystkie kolory $wiata”

Wydawnictwo Agora dla dzieci,
Warszawa 2021

Gorski Janusz ,Nie ma dzieci, sg ludzie”

Wydawnictwo Czysty Warsztat,
Gdansk 2012

Brooks Ben

przecigtnosé.”

,»Opowiesci dla dzieci, ktore chca
by¢ wyjatkowe. 100 historii kobiet
1 mezczyzn, ktérzy wyrosli ponad

Wydawnictwo K.E.Liber, Warsza-
wa 2018

z wypowiedzi Janusza Korczaka ilustro-
wanych pracami z konkursu zorganizo-
wanego przez Rzecznika Praw Dziecka.
Opowiedzmy dzieciom wiecej o ich pra-
wie do szacunku. Proponowana pozycja
ma takze bardzo minimalistyczny wy-
dzwiek, co pozostawia nam pole do licz-
nych implikacji pedagogicznych. Wy-
bitna postac¢ i korczakowskie prawidta
wydaja sie by¢ swoistym niezbednikiem
w kontekscie dyskusji o prawach
dziecka.

Odchodzac bezposrednio od samej Kon-
wencji, a probujac uchwyci¢ sens jej
aktow i ukazanie praw szeroko rozumia-
nej rownosci, absolutnie na uwage za-
stuguje sSwieza pozycja wydawnicza
»Wszystkie kolory swiata”. To zbior 20
réznorodnych utwordw i towarzyszacych
im ilustracji, ktora stworzyta catkowicie
charytatywnie grupa znanych i lubia-
nych twdércéw dla dzieci - autoréw i ilu-
stratoréw. Odnajdziemy tam opowiada-
nia dla matych i czes¢ dla starszych. Jak
pisze wydawca to ksiazka, ktora wspiera
wszystkie dzieci, ktore kiedykolwiek
i z jakiegokolwiek powodu spotkaty sie
z wykluczeniem i szykanami. To ksiazka,
ktora daje site, otwiera serca i umysty
(Wszystkie kolory swiata 2021). Dodat-
kowym walorem tej pozycji jest fakt, iz
jest to ksiazka-cegietka - dochod z jej
sprzedazy przeznaczony jest na dziata-
nie telefonu zaufania dla dzieci i mto-
dziezy [116111 Fundacji Dajemy Dzie-
ciom Site].

Odpowiednim dopetnieniem tematyki
zwigzanej z prawami cztowieka beda

takze pozycje Bena Brooksa, w ktorych
autor poprzez modelowanie przedstawia
postacie dzieci, ktére pomimo obiektyw-
nych przeciwnosci losu lub dzieki
odpowiednim zachowaniom spotecznym,
doprowadzity do matych-wielkich prze-
toméw. U Brooksa poznamy zyjacych
godnie mtodych niepetnosprawnych,
dzieci walczace o prawa swoje oraz
swoich spotecznosci czy chocby takich
mtodych ludzi, ktorzy wszczeli wielkie
akcje spoteczne (np. przekazujac swoje
celowo zapuszczane wtosy na peruki dla
innych matych gtow po chemiotera-
piach). Oprécz walorow zwiazanych
z postawami altruistycznymi, mtody
czytelnik moze poczu¢ swoja moc
i utwierdzi¢ sie we wtasnej sprawczosci
i podmiotowosci - kazda z tych historii
mozemy uja¢ w ramach realizacji aktow
Konwencji o Prawach Dziecka i szerzej
prawach cztowieka, przez pryzmat sity
wewnetrznej, wrazliwosci i wiary
w siebie. Ciekawie ilustrowana i inspiru-
jaca ksiazka o pasjonujacych historiach
niesamowitych ludzi, zachwyca i dodaje
odwagi, by by¢ soba i zmieniac $wiat na
lepsze.

Powyzsze przyktady dziecigcej literatury
sa materiatem zduzym potencjatem peda-
gogicznymdladzieciirodzicow, atakzena-
uczycieli. Mozna je traktowac jako dopet-
nienie ksztattowania samoswiadomosci
posiadania praw i ich ochrony oraz jako
przyczynek do rozméw o réznorodnych
trudnosciach, akceptacjiinnosciitoleran-
cji.

ZAKONCZENIE

,»,Dziecko nie jest wtasnoscia dorostych.
Jest stabsze od dorostych, dlatego tez
musi posiadac¢ dodatkowa ochrone przed

sita dorostych. Taka ochrone daja im
prawa dziecka zapisane w Konwencji
o Prawach Dziecka. Konwencja zobowia-
zuje panstwo i dorostych do szczegol-
nego traktowania dzieci'.

Rola pedagogow jest zas zagwarantowa-
nie i realizacja praw dziecka w pla-
cowce szkolnej lub przedszkolnej oraz
edukowanie w zakresie samoswiadomo-
Sci posiadanych kodeksu takich praw.
Inicjatywy edukacyjne w formie projek-
tow, zabaw i gier zawsze beda dziatalno-
$cia na rzecz zapewnienia dzieciom
szczesliwego dziecinstwa nie tylko po-
przez ochrone, ale takze promowanie
i szerzenie s$wiadomosci o prawach
dziecka.

W niniejszym numerze ,,Inspiratora” (w
dalszej jego czesci) pragne przedstawic
tez wybrane projekty edukacyjne, ktore
pozostawiaja pole do dziatania, kre-
atywnosci i interpretacji dla edukatora.
Sa one zrdéznicowane pod wzgledem
przedziatu wiekowego - dany projekt za-
lezy od momentu rozwojowego uczniow,
ich samodzielnosci i postawionych
celow. Wspolnym mianownikiem jest
zbior regut i wartosci oraz szerzenie
$wiadomosci posiadania i ochrony praw
wsrod uczniow w oparciu o Konwencje
o Prawach Dziecka.
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Urszula Dubas-Czarska

Pedagog szkolny w Autorskiej Szkole Podstawowej ,,Ja-

skotka” we Wroctawiu.

Pracuje takze jako terapeuta pedagogiczny, certyfiko-
wany trener umiejetnosci spotecznych, terapeuta EEG
Biofeedback, mediator szkolny.

Jest wtascicielem marki fotograficznej Maybebaby.pl osa-
dzonej w branzy dzieciecej i rodzinnej.

Absolwentka Wydziatu Filologicznego Uniwersytetu Wro-
ctawskiego, magister Dziennikarstwa i Komunikacji Spo-
tecznej, ze specjalizacja w zakresie Public Relations.
Ukonczyta Przygotowanie Pedagogiczne w Dolnoslaskiej
Szkole Wyzszej, aktualnie rozwija swoje kompetencje stu-
diujac na podyplomowym kierunku Psychologiczne wspar-

cie dzieci i mtodziezy.

Mama trojki dzieci w wieku szkolnym i przedszkolnym.
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Bajki terapeutyczne, opowiesci, rymowanki. Nauczy-
ciel, ktory uktada dzieciece wierszyki z zamitowania
lub swiadomosci terapeutycznego dziatania rymow
w rozwoju stuchu fonemowego, powinien wykorzystac
ten dar, aby wciaggnac¢ maluchy takze w powazne me-
andry prawnicze. Polecam. Sama jako maniaczka-
wierszokletka uktadam liczne wierszyki dotyczace
zycia grup i dzieci indywidualnie. Na tej podstawie
postanowitam utworzy¢ wtasny projekt edukacyjny
o szerzeniu Swiadomosci posiadania wtasnych praw
zawartych w Konwencji o Prawach Dziecka wsrod naj-
mtodszych.

»~WAZNA SPRAWA, MAMY PRAWA!
KONWENCJA o PRAWACH DZIECKA”

opracowanie: Urszula Dubas-Czarska

1. Cele: zapoznanie dzieci z artykutami Konwencji
o prawach dziecka w formie zabawy z wierszy-
kami - jednorazowo lub podzielonej na czas trwa-
nia projektu.

2. Zatozenia projektu: wspieranie i ksztattowa-
nie rozwoju spotecznego poprzez budowanie sa-
moswiadomosci posiadania, ochrony i szanowania
praw dzieci na catym swiecie oraz w najblizszym
otoczeniu.

3. Metody: wyktad (omawianie fragmentow wier-
sza lub Spiewanie/rapowanie fragmentow) +
formy aktywizujace: dyskusja, burza mozgow,
elementy dramy (odgrywanie rél przy rozwinieciu
tematow dotyczacych artykutow), filozofowanie
dzieciece.

4. Tresci - ponizsza tres¢ wiersza jako podstawa
dyskusji.

5. Ewaluacja: utrwalenie informacji podczas wy-
wiadow, odgrywania scenek i podsumowanie wy-
konaniem wspdlnej pracy tematycznej.
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Dawno temu w ONZ-ecie.

Pojawita sie inwencja.

Hej, dzieciaki! Czy wy wiecie?!
Powstata wtedy taka Konwencja!

Petna praw dzieci, wiec bliska z nig wiez!
A najwazniejsza jest jej pierwsza czesc...
Siadz spokojnie, nie prez muskutow.
Poznaj site artykutow!

[ARTYKUL 1]

Komu przystuguja prawa dziecka? o kim jest tu mowa?

Dla wszystkich nie-dorostych! Taka to umowa!

[ARTYKUL 2]

Nie ma lepszych, gorszych - konwencja jest kazdego!
Przeznaczona jest dla matych, az do wieku dorostego.

Bo wszyscy sa tu wazni, kazdy wyjatkowy
| wszelki dzieciak dla swiata jest priorytetowy!

[ARTYKUL 3]

Kazde panstwo konwencji jest tu adresatem.
Dobro matych zgodne jest z dzieciecym Swiatem.
Oznacza to bowiem, ze bez gadania

Zgodnie z prawem dziecka mamy rozwiazania!

[ARTYKUL 4]
Wspotpraca miedzynarodowa - uzywanie jej mocy,
Potrzebne jest do wsparcia i dzieciom ku pomocy!

[ARTYKUL 5]
W artykule piatym - konwencja nam powie:
0 dziecko dbaja rodzice lub opiekunowie.

[ARTYKUL 6]

A co jest potrzebne do swiata podboju?
To dobre warunki dla dzieci do rozwoju!
Panstwo zapewni podstawowe prawa.

A prawo do zZycia to gtowna podstawa!

[ARTYKUL 7]

Akty, dokumenty - od dnia urodzenia.

To podstawowe normy - jak prawo do imienia,
Ochrona malucha, obywatelstwa nabycie:
Sporzadzenie aktow to pierwszy krok w zycie.

[ARTYKUL 8]
Tozsamos¢ jest zawsze szanowana i chroniona,
Na pochodzenia kod dziecka sktada sig ona!

[ARTYKUL 9]

Kazdy ma prawo do wychowania w rodzinie.
Opiekun dba o dziecko. Lecz co, gdy dobro zginie?
Wtedy konwencja obroni przed krzywdami.
Okresla potrzeby matych i chroni ich prawami.

[ARTYKUL 10]

Z obojgiem opiekunow chcac bliskiej relacji -
Nawet w innym kraju - mow precz izolacji!
Kontakt z obojgiem rodzicow - jak dobra zabawa,
To dla dziecka zawsze bardzo wazna spawal!

[ARTYKUL 11]
Wbrew woli dziecka, wbrew woli rodzica,

Nikt nie zabierze malucha nigdzie za granice!

[ARTYKUL 12] [ARTYKUL 13]

Nawet dzidziusie wyrazaja swe potrzeby.
Po to artykuty, ktore mowia, zeby:

Dzieci mogty wyrazac¢ swoje wtasne zdanie!
Granica jest szacunek i dobre wychowanie.

[ARTYKUL 14]
Kazde dziecko ma prawo do wtasnego zdania -
Do swobody mysli, sumienia, wyznania...

[ARTYKUL 15]

Kazdy moze zapisac sie do organizacji

| w stowarzyszeniach broni¢ swoich racji.

Bo kazdy od matego ma zainteresowania

I moze w zgromadzeniach wyrazaé swe zdanie!

[ARTYKUL 16]

Wszyscy maja prawo do swej prywatnosci.

A to daje kazdemu prawo do wolnosci.

Bo nikt nie moze drugiego cztowieka kontrolowac,
Narzucac swego zdania lub inwigilowac.

[ARTYKUL 17]
Procz tego, ze konwencja uznaje dzieci racje,
Wspiera zrozumiata i jasna informacje.

[ARTYKUL 18]
Jest mama i tata - a zatem jest ich dwoje.
Za dziecka wychowanie odpowiadaja oboje.

[ARTYKUL 19]
Gdy krzywdzi ktos dziecko, pozostawia rany,
Za wszelkie formy przemocy zostanie ukarany!

[ARTYKUL 20]

Gdy dzieciak pozbawiony jest opieki rodziny.
Trudna sytuacja dla chtopca czy dziewczyny...
Konwencja zapewni opieke osoby,

co ciepta i dobra ma wielkie zasoby.

[ARTYKUL 21]

Sa takie dzieci bez mamy, bez taty,

Co marza o domu, rodzinie od laty...

Wtedy jest mozliwos¢ procesu adopcji.
Konwencja wspiera system w kazdej jego opcji!

[ARTYKUL 22]

Takze podczas wojny, gdy dziecko ucieka,
W innym kraju nalezy mu sie godna opieka.
Ma status uchodzcy, tu chodzi do szkoty,
Ma dobre warunki, szpitale, koscioty...

[ARTYKUL 23]

Istnieja rozne formy niepetnosprawnosci,

A prawa dzieci te same - w imie ich godnosci!
[ARTYKUL 24]

Dostep do lekarzy i medycznej pomocy,
To prawo nas wszystkich - w kazdy dzien i w nocy!

[ARTYKUL 25]
Dzieci bez rodzicow musza miec schronienie:
Wrtasny kat i tozko, ciepto i jedzenie...

Zapewni to dom dziecka lub zastepcze rodziny -
Tam zycie na co dzien, w Swieta czy urodziny.

[ARTYKUL 26]
Trudne sprawy w domu? To nie pytaj czemu,
A dziataj korzystajac z konwencji systemul!

[ARTYKUL 27]
Warunki rozwoju, poznawanie $wiata
Wspiera panstwo dziecka, mama oraz tata.

[ARTYKUL 28]

Ten nie lubi nauki. a ten wiecznie ma racje.
Kazdy zastuguje na solidng edukacje.

Prawo do szkoty bezptatnej, podstawowej,
Daje szanse dzieciom, wiedze sieje w gtowie.
[ARTYKUL 29]

Czy czego$ oprocz wiedzy dostarcza nam szkota?
Tak! Tu moc jest rozwoju i aura wesota!

[ARTYKUL 30]
Tu prawo do poznania tradycji, kultury.
Zwyczajow i jezyka, aby burzy¢ mury.

[ARTYKUL 31]
| dla wszystkich dzieci - to ich wazne sprawy:
Prawo do czasu wolnego, relaksu, zabawy!

[ARTYKUL 32 33]

Najmtodszych do pracy nie wolno jest zmuszac!
Bo w beztroskim swiecie maja sie poruszac!

To zakaz jest dzieci wykorzystywania -

Bo szkodliwe lub grozne moga by¢ dziatania.

[ARTYKUL 34]
Dziecka ciato jest twierdza, dziecka ciato moca,
Chroni ten artykut przed seksualna przemoca.

[ARTYKUL 35 i 36]
Sprzeciw handlu ludzmi, ztego traktowania!
Dziecko to nie przedmiot! Zakaz sprzedawania!

[ARTYKUL 37]

Nawet w obliczu najgorszych Kar,
Nalezy pamietac, ze dziecko to dar.

[ARTYKUL 38]
Miedzynarodowych armii ujeta umowa:
Zakazana dzieciom jest stuzba wojskowa.

[ARTYKUL 39]
Gdy zawiedzie ktoras tarcza tej konwencji,
Wymaga to pomocy oraz interwencji.

[ARTYKUL 40]
Dziecko ma prawo poznania swych praw,
Tak jak do popetniania czasem roznych gaf.

[ARTYKUL 41]
Poziom praw konwencji nie moze by¢ zmniejszany,
Czy przez panstwo jakkolwiek by¢ ograniczany.

[ARTYKUL 42]
Zegnajac sie, méwmy umowie tej: ,,Czes¢!
Warto Konwencji Praw Dziecka zna¢ tresc!”
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a poczatek, aby przyblizy¢ za-
N gadnienie praw dziecka, pozwole

sobie na przytoczenie wiersza
mojego autorstwa, ktory zostat wystany
na konkurs do Przedszkola nr 124 w War-
szawie pod patronatem Rzecznika Praw
Dziecka w 2018 roku. Zajetam 2. miej-
sce, z czego jestem bardzo dumna.

Mam prawo...

Mam prawo do oglgdania gwiazd na niebie
Do uwierzenia w siebie

Mam prawo do marzen i snow

A takze wgchania pachngcych bzow
Mam prawo do beztroskiej zabawy

Jak i podziwiania zielonej trawy

Mam prawo do odkrywania swiata
Nawet, jesli z pomocq przyjdzie moj tata
Mam prawo do dziecinstwa pachngcego szarlotkg
Jak rowniez do opowiadania bajek stokrotkom
Mam prawo do morskich fal

1 skoku w dal

Do lesnych wycieczek

1w swiat wyobrazni ucieczek

Mam prawo do bycia sobg

Bo to jest najpigkniejszq ozdobg.

Prawa sa niezwykle istotng kwestia, pa-
trzac z perspektywy wychowania i roz-
woju dziecka. Dzieci maja oczywiscie
takze obowiazki, ale w tym artykule
skupmy sie na prawach dzieci. Przedsta-
wiona w tym artykule zostata ilustracja
pomocnicza, ktora przedstawia podsta-
wowe prawa dziecka, czyli:
o chodzenie do placowki oswiatowej,
to oznacza prawo do edukacji,
o prawo do posiadania rodziny,
o prawo do zabawy i wypoczynku,
« prawo do wtasnego miejsca
w domu,

22 INSPIRATOR

Nie ma dzieci,
sa ludzie - czyli
O znaczeniu praw

o prawo do tozsamosci i przynaleznosci,

o prawo do opieki medycznej,

» prawo do poczucia bezpieczenstwa,

» prawo do zadawania pytan i wypowiedzi,

o prawo do mitosci,

o prawo do wychowywania bez krzyku
i przemocy.

Wymienione powyzej kwestie dotycza

niezbywalnych, niezwykle istotnych

praw dziecka.

Same prawa dziecka sa przedmiotem
dziatalnosci Organizacji Narodow Zjed-
noczonych, ktorej efektem jest przyje-
cie zrédet miedzynarodowej ochrony
praw dziecka, m.in. Deklaracji Praw
Dziecka z 1959 r. oraz traktatow miedzy-
narodowych, w szczegélnosci Konwencji
o Prawach Dziecka z 1989 r. w 2000 r.
utworzono w Polsce urzad Rzecznika
Praw Dziecka”?, ktorego zadaniem jest
ochrona praw dzieci w naszym kraju.
w Polsce, kazdego roku - 20 listopada -
obchodzony jest Ogolnopolski Dzien
Praw Dziecka, bedacy elementem ob-
chodoéw miedzynarodowych.

Akty prawne, ktére dotycza praw
dziecka w Polsce to:

o  Konstytucja RP,
o Konwencja o Prawach Dziecka,
o Ustawa o Rzeczniku Praw Dziecka.

Warto podkresli¢, ze za czysto teore-
tycznymi definicjami praw dziecka stoi
zywy cztowiek - dziecko, ktére zastu-
guje na uwage i szacunek, podobnie, jak
osoba dorosta. Co zatem kryje sie pod
hastami  okreslajacymi poszczegodlne
prawa dziecka? Pierwszym z praw jest
prawo do edukacji, co oznacza w prak-
tyce, ze dziecko moze uczeszcza¢ do
placowki oswiatowej, ma prawo do sa-
moksztatcenia, nauki, wyksztatcenia.
Drugie prawo to prawo do posiadania ro-

dziny. Niemal kazde dziecko ma rodzine
blizsza i dalsza, zazwyczaj jest to
mama, tata i rodzenstwo, dzieci maja
do tego prawo, maja prawo do przyna-
leznosci. Jesli sg tego pozbawione, to
zadaniem Panstwa jest otoczy¢ je
opieka i wsparciem.

Kolejne prawo to prawo do zabawy i wy-
poczynku, ktore rozumie sie jedno-
znacznie. Madre przystowie mowi, ze
nie sama nauka cztowiek zyje. Dzie-
cieca, beztroska zabawa i przede
wszystkim wypoczynek to fundamen-
talna kwestia, patrzac na to z perspek-
tywy rozwoju dziecka. Waznym aspek-
tem jest prawo do wtasnego miejsca
w domu, co oznacza, ze dziecko po-

Prawa
dzieCka

Kazde dziecko ma prawo

chodzic

do przedszkola / SZKOTY

pytat | wypowiadac si¢ do mifosci
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RZECZNIK PRAW DZIECKA
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do wychowywania

bez krzyku i przemocy
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winno mie¢ swoja przestrzen domowa
do nauki, zabawy i odpoczynku, najle-
piej swoj pokdj lub jesli nie ma takiej
mozliwosci, przynajmniej kacik z biur-
kiem i krzestem. Prawo do tozsamosci
i przynaleznosci stanowi o pochodzeniu,
nazwisku, do ktorego kazdy cztowiek ma
prawo. Dziecko powinno zdawac sobie
sprawe skad pochodzi, w jakim kraju
mieszka, jak sie nazywa, w jakiej miej-
scowosci mieszka, jak nazywaja sie
cztonkowie najblizszej rodziny. Prawo
do opieki medycznej, zwtaszcza w dzi-
siejszych trudnych czasach pandemii,
uswiadomity milionom ludzi, jak istotna
jest to kwestia. Dziecko ma prawo do
opieki lekarskiej w szpitalu, przychodni,
placowce oswiatowej. Poczucie bezpie-
czenstwa to przystan, do ktorej chce
dazyc¢ kazdy cztowiek. Dziecko nie moze
sie martwic¢ o to, co bedzie jutro, nie
powinno by¢ $wiadkiem przemocy psy-
chicznej i fizycznej, a co gorsza, sa-
memu jej doswiadcza¢, poniewaz to
wszystko pozbawia je poczucia bezpie-
czenstwa (czyli kluczowej potrzeby).
Kazde dziecko, zwtaszcza na etapie
przedszkola, zadaje mnostwo pytan,
jest ciekawe $wiata i ma prawo do ich
zadawania i wypowiedzi. Zadaniem do-
rostych jest wystuchac dziecko i starac
sie odpowiadac¢ na jego pytania, ponie-
waz dzieki nim mtody cztowiek rozwija
sie, poszerza swoje horyzonty myslowe,
konstruuje wiedze, formutuje poglady.
Chyba najwazniejszym z praw dziecka
jest prawo do mitosci. Jesli dziecko
czuje, ze jest kochane i akceptowane
rozwija sie w poczuciu bezpieczenstwa,
w zaufaniu do ludzi. Buduje poprawne
relacje spoteczne, z rowiesnikami. Be-
dzie miato swiadomos¢, ze moze komus
ufa¢ i powierza¢ swoje tajemnice, czy
problemy. Ostatnim z wymienionych
praw dziecka jest prawo do wychowy-
wania bez krzyku i przemocy. Nie ma
usprawiedliwienia dla przemocy wobec
dziecka. Wiemy takze, ze krzyk, podno-
szenie gtosu na dzieci rowniez nie jest
wskazanym zachowaniem, jednak zna-
jac zycie i realia, nie wierze, iz bedac
rodzicem, nigdy nikt nie podnidst gtosu
na dziecko i nie okazat swojego znie-
cierpliwienia badz narastajacej frustra-
cji. Jednak to po stronie dorostych lezy
odpowiedzialnos¢ za rozwoj dziecka. To
my dorosli dajemy wzorce, jesteSmy
przez dzieci obserwowani, a nasze za-
chowania sa nasladowane i przenoszone
na relacje poza najblizsza rodzina.

Z powyzszych rozwazan mozna wysnuc
kilka wnioskéw, ale najwazniejszym
z nich bez watpienia jest fakt, ze kazde
prawo dziecka jest wazne i kazde po-
winno by¢ respektowane przez doro-
stych. Dzieci maja w sobie bezpreten-
sjonalng radosc, beztroske, to wtasnie
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jest w nich najpiekniejsze, potrzebuja
wspierajacej obecnosci dorostych, by
utrzymac i rozwija¢ sie we wszystkich
obszarach. Dzieci oprocz praw, wraz
z wiekiem zyskuja coraz bardziej zto-
zone obowiazki. Jesli jednak chcemy,
aby mtodzi ludzie spetniali nalezycie
swoje obowiazki, powinno sie szanowac
i przestrzegac ich praw.

Powyzej wymienione prawa Konwencja
o Prawach Dziecka. Wsrod praw dziecka
mozna wymienic jeszcze miedzy innymi:
prawo do ochrony przed wyzyskiem eko-
nomicznym, podejmowaniem pracy
w zbyt wczesnym wieku, co oznacza, iz
nieletni nie powinni podejmowac jakiej-
kolwiek pracy zarobkowej. Dzieckiem
jest sie do momentu ukonczenia 18. r.z.
Prawo swobody mysli, sumienia i wyzna-
nia, wyrazania pogladow, w tym w po-
stepowaniu administracyjnym i sado-
wym jest niezwykle istotng kwestia,
gdyz wigze sie w duzej mierze z wolno-
Scia, ktorej naruszac nie wolno. Ponizej
wymienione zostaty prawa dziecka ujete
w Konwencji o Prawach Dziecka.

W Konwencji zapisane sa:

» prawo do zycia i rozwoju, do tozsa-
mosci, obywatelstwa,

e prawo swobody mysli, sumienia
i wyznania, wyrazania pogladow,

w tym w postepowaniu administra-
cyjnym i sadowym,

» prawo do ochrony zycia prywatne-
g0, rodzinnego, domowego, tajem-
nicy korespondencji,

o prawo do wychowania w rodzinie
i kontaktow z rodzicami w przypad-
ku roztaczenia z nimi, prawo pozna-
nia rodzicow, jezeli to mozliwe,

» prawo do wolnosci od tortur, poni-
zajacego traktowania, przemocy fi-
zycznej lub psychicznej, wyzysku,
naduzy¢ seksualnych,

» prawo do swobodnego zrzeszania
sie, pokojowych zgromadzen,

» prawo do odpowiedniego do wieku
i stopnia rozwoju traktowania w ra-
mach postepowania karnego,

e prawa spoteczne, w tym prawo do
odpowiedniego standardu zycia,
opieki w instytucjach i zaktadach,
ochrony socjalnej, ochrony zdrowia,
rehabilitacji spotecznej i zdrowot-
nej,

o prawo do ochrony przed wyzyskiem
ekonomicznym, podejmowaniem
pracy w zbyt wczesnym wieku,

» prawo do wypoczynku i czasu wol-
nego,

o prawo dostepu do informacji i ma-
teriatéw pochodzacych z réznych
zrodet,

o prawa do nauki, w tym prawo do
bezptatnej i obowiazkowej nauki
w zakresie szkoty podstawowej.

Jak mawiat Janusz Korczak: ,,Nie ma
dzieci, sa ludzie” oraz ,,Dziecko to tak-
ze cztowiek tylko, ze jeszcze maty...”.
Niech te stowa beda podsumowaniem
rozwazan na temat praw dziecka, bo
cho¢ staramy sie ich przestrzegac, to
z perspektywy naszego kraju, czy sze-
rzej - globalnie, jest jeszcze duzo w tym
zakresie do zrobienia.

1. https://pl.wikipedia.org/wiki/Prawa_dziecka, do-
step z dnia 24.04.2021, godzina 15:00.

Dagmara Zosiuk

Przedszkole Miejskie nr 30 w Gorzowie Wielkopolskim

Zakres zainteresowan obejmuje pedagogike M. Mon-
tessori, pedagogike zabawy KLANZA oraz rozwijanie
i propagowanie czytelnictwa wsrod dzieci i ich Rodzi-

cow
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Z PRAKTYKI

| OCHRONY ICH
ZERUNKU

wielbiamy fotografowac wtasne

dzieci. Czesto robimy zdjecia

naszym uczniom, by uwieczniac
ich prace, sukcesy i zatrzymywac w ka-
drze czas spedzany razem. Wspaniale
jest tapa¢ wspomnienia, by méc do nich
wracac w przysztosci.

Rowniez reklama uwielbia wykorzysty-
wac mate, usmiechniete buzie do pro-
mowania produktow, nie tylko w branzy
dzieciecej. Najmtodsi wywotuja u doro-
stych liczne reakcje opiekuncze - kar-
mienia, ogrzewania, pielegnowania po-
tomstwa. Naukowcy uzywaja na to
precyzyjnego okreslenia: schemat dzie-
ciecosci. Termin ten, zaproponowany po
raz pierwszy w roku 1943 przez laureata
Nagrody Nobla Konrada Lorenza, opisuje
czynnik wyzwalajacy instynktowne za-
chowania nastawione na opiekowanie
sie innym, niedorostym osobnikiem (D
Dolinski 1999, s. 36). Zatem to nasze
psychologiczne konstrukty odpowiadaja
za przyjemnos¢ tworzenia obrazow, kto-
rych bohaterami sa dzieci - ich urok jest
dla nas nieodparty.
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Wiele moéwi sie dzi§ o ostroznosci
i uwaznosci w tworzeniu tresci i obra-
zow. Wiemy juz o tym, zZe fotografowa-
nie matoletnich w sytuacjach, ktore
moga by¢ odbierane dwuznacznie lub
zbyt intymnie, jest niestosowne. Rozu-
miemy mechanizmy rzadzace Swiatem
internetu i social mediow. Pomimo to,
ze pojmujemy ogolne zasady, nadal
w sieci znajduja sie nieodpowiedzialnie
opublikowane zdjecia dzieci. Te obrazy
nie znikaja z sieci nawet po ich wykaso-
waniu. Nalezy wiec zastanowic sie nad
odpowiednimi praktykami w zakresie fo-
tografowania dzieci i ochrony ich wize-
runku.

WIZERUNEK

Czym jest wizerunek? Wikipedia odpo-
wie nam, ze jest to ,podobizna osoby
utrwalona w postaci obrazu, rysunku,
fotografii badz sposdb percepcji danej
osobyl[...]”. Stownik jezyka polskiego
PWN zas méwi nie tylko o ,,czyjejs$ podo-
biznie na fotografii, rysunku, obrazie”,

Urszula Dubas-Czarska

ale takze o ,,sposobie, w jaki dana osoba
lub rzecz jest postrzegana i przedsta-
wiana” (A. Kubiak-Sokot i In. 2006, s.
1167). w stowniku wyrazow obcych,
»image” jest to obraz, wizerunek ja-
kiej$ postaci, stworzony na podstawie
jej dziatalnosci zawodowej i cech osobi-
stych, lub obraz, oblicze, charakter cze-
gos (fr., ang.; tac. imago) (E. Sobol
1996, s. 462). Specjalisci od wizerunku
przedstawiajg zas to zagadnienie taczac
je Scisle z ksztattowaniem wizerunku
i w tym sensie tworzy sie go w okreslo-
nym celu i jest obrazem odbieranym
przez opinie publicznag (Public Relations
... 2003, s. 20).

W Art. 23 Kodeksu cywilnego, wizerunek
wymieniony zostat jako jedno z dobr
osobistych, wiec dysponujemy odpo-
wiednimi srodkami jego ochrony. Za na-
ruszenie prawa do ochrony wizerunku
mozemy wiec uznac sytuacje, w ktorej
zdjecie zostatoby wykorzystane bez
zgody.

Tak wiec nasz wizerunek na zdjeciu jest
nasza osobistag wtasnoscig chroniong

prawem.

Fot. Freepik.com

ROBIENIE ZDJEC DZIECIOM

Dzisiejsze czasy, jak zadne wczesniej,
pozwalaja na ciagta rejestracje rzeczy-
wistosci. Nie tylko bowiem aparat foto-
graficzny jest sprzetem do robienia
zdjec¢. Wiele urzadzen elektronicznych
wyposazone jest w kamere. Pamigtajmy
jednak, ze sam fakt posiadania aparatu,
nie daje nam prawa do wykonania zdje-
cia bez zgody modela, a tym bardziej
wykorzystania pdzniej jego wizerunku.

Nie mozna zachwia¢ rownowagi pomie-
dzy autorem zdje¢ a fotografowanym.
Warto pamietaé, ze istnieje szereg
zasad - szczegoblnie kiedy mamy na mysli
fotografowanie nieletniego. Kierujmy
sie zawsze prawem dziecka do prywat-
nosci - jest to jedno z fundamentalnych
praw cztowieka pojawiajacych sie
w wielu artykutach prawnych, m.in.:

o Art. 47. Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2
kwietnia 1997 roku;

o Art. 17 Miedzynarodowego Paktu
Praw Obywatelskich i Politycznych

z 1966 roku;

e Art. 11 Amerykanskiej Konwencji
Praw Cztowieka z 1969 rok

* Art. 16 Konwencji o Prawach
Dziecka przyjetej przez
Zgromadzenie Ogo6lne Narodow
Zjednoczonych (Codzienne
dziatania... 2020, s. 43).

Najistotniejszym z tych aktéow bedzie

w tym przypadku ten ostatni, ktory trak-

tuje o prawie do ochrony zycia prywat-

nego, rodzinnego i domowego:

1. Zadne dziecko nie bedzie podlegato
arbitralnej lub bezprawnej ingeren-
cji w sfere jego zycia prywatnego,
rodzinnego lub domowego czy w ko-
respondencje ani bezprawnym za-
machom na jego honor i reputacje.

2. Dziecko ma prawo do ochrony praw-
nej przeciwko tego rodzaju inge-
rencji lub zamachom.

Prawo do prywatnosci jest wiec sprawa
nienaruszalng i bez zgody dziecka oraz
jego opiekunow, po prostu nie mozemy
go fotografowac. Warto tym samym
stworzy¢ pewien kodeks robienia zdjec

—_——

dzieciom i wyznawac kilka fundamental-

nych zasad:

e Zgoda musi by¢ podstawa naszego
dziatania - zaréwno pozwolenie
rodzicdw, jak i samego dziecka.
Nalezy posiadac zaréwno zgode na
wykonanie zdjecia, jak i zgode na
wykorzystanie jego wizerunku.

o W razie sprzeciwu, nalezy zawsze
uszanowac prawo do odmowy na
rejestracje wizerunku - nawet
kiedy opiekun dziecka wyraza
zgode, a nieletni odmawia, nalezy
powstrzymac sie od wykonania
fotografii.

« W relacji fotografujacy-
fotografowany warto kierowac sie
zasada rownosci. Nie nalezy
stosowac w tym przypadku
przymusu czy atmosfery poczucia
obowiazku wzgledem fotografa.
Wszelkie formy nacisku sa
ingerencja w przestrzen drugiego
cztowieka.

o Prawo do prywatnosci jest granica,
ktorej nie nalezy nigdy
przekraczac. Warto sie zatem

Fot. Freepik.com ‘

INSPIRATOR 25



zastanowic czy zrobienie zdjecia
w danej sytuacji czy miejscu, nie
jest forma przesadnej ingerencji
w sfere zycia prywatnego.

o Bezwzglednie nalezy takze
poinformowac dziecko i jego
rodzicow, w jakiej formie
zamierzamy wykorzystac
fotografie.

o Warto takze zastosowac refleksje
nad ewentualnymi konsekwencjami
publikacji wizerunku dziecka -
nawet kiedy fotografowany nie ma
takiej swiadomosci. Moze to
dotyczy¢ niepotrzebnego
powielania stereotypow
(przyczyniania sie do ich
utrwalania), upublicznienia
dotychczas anonimowego
wizerunku czy zastosowania
nieodpowiedniego kontekstu.
Warto przemyslec¢ potencjalne
rezultaty.

o Zawsze nalezy sie kierowac zasada
poszanowania godnosci dziecka.

OCHRONA WIZERUNKU
DZIECI

Zgody wizerunkowe bywaja ogranicza-
jace - w placowkach edukacyjnych, pod-
czas rejestrowania warsztatow czy
w kazdych innych sytuacjach, gdy
chcemy zrobi¢ zdjecie z udziatem
dziecka. Jednak to wtasnie ten akt
i podpis pod nim zezwala nam na upu-
blicznienie zdjecia, a nawet jego wyko-
nanie. Kiedy nie jesteSmy pewni czy
taka zgoda zostata udzielona, zawsze
warto to sprawdzi¢. Jesli natrafimy na
materiaty, ktore budza nasze watpliwo-
sci, a sprawdzenie, czy wykonane w nich
zdjecia zostaty wykonane w sposob
etyczny jest utrudnione, mozemy je za-
stapi¢ materiatami z naszego wtasnego
archiwum, wykorzysta¢ grafiki lub ilu-
stracje dla zobrazowania pewnych tre-
sci. Nie kierujmy sie jakoscia dziatan wi-
zerunkowych kosztem praw dzieci
(Codzienne dziatania... 2020, s. 49-50).

Istnieje uniwersalne i niezbywalne
prawo do szacunku i godnosci. Tym bar-
dziej warto to podkreslic, kiedy mo-
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wimy o nieswiadomych tego dzieciach.
Prawo to winno by¢ zawsze pierwszo-
rzedne przy wykorzystywaniu wizerunku
i uznaniu prywatnosci mtodych. Posza-
nowanie zasad rownosci jest fundamen-
talne. To do dorostych nalezy stanie na
strazy przestrzegania praw dzieci oraz
krzewienia ich i edukacji w spoteczen-
stwie. Swiadomos¢ to sita.

ZAKONCZENIE

Wykorzystujac wizerunek dziecka za-
wsze nalezy kierowac sie dobrem naj-
mtodszych. Nigdy nie powinnismy decy-
dowa¢ sie na publikowanie zdjec
z wizerunkiem dzieci, ktorych pocho-
dzenia nie znamy i nie posiadamy zgody
wizerunkowej rodzicow fotografowa-
nego dziecka. Podobna dyscypline mu-
simy mie¢ jako kadra szkolna: zawsze
nalezy respektowac¢ prawo do odmowy
utrwalenia obrazu oraz pamietac o gru-
pie dzieci, ktorych wizerunku udostep-
nia¢ nie mozemy.

Istotng role odgrywa tu takze sama
forma, w jakiej zostato wykonane zdje-
cie. w zwiazku z tym, ze przywyklisSmy
do uproszczonego sposobu przedstawia-
nia rzeczywistosci, musimy wtaczy¢ od-
powiedzialnos¢ i czujnos¢ w dziedzinie
utartej narracji przedstawiania dzieci

na fotografiach. Prawo dziecka do pry-
watnosci rowniez jest tu kluczowe. Fo-
tografujacy powinni pamietac¢ o etycz-
nym aspekcie robienia zdjec
i wykorzystania wizerunkow. Niejedno-
krotnie szybkie nacisniecie migawki
bywa nieprzemyslane, a wiec warto
wdrozy¢ dyscypline w zakresie praktyk
fotografowania. Obraz nigdy nie moze
uderza¢ w godnos¢ i dobro dziecka,
a dla fotografujacego to wtasnie boha-
ter, a nie samo zdjecie, powinien byc¢ na
pierwszym miejscu.
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Pedagog szkolny w Autorskiej Szkole Podstawowej
»Jaskotka” we Wroctawiu. Pracuje takze jako tera-
peuta pedagogiczny, trener umiejetnosci spotecz-
nych, mediator szkolny. Jest wtascicielem marki foto-
graficznej Maybebaby.pl osadzonej w branzy

dzieciecej i rodzinnej.

Absolwentka Wydziatu Filologicznego Uniwersytetu
Wroctawskiego, magister Dziennikarstwa i Komunika-
cji Spotecznej, ze specjalizacja w zakresie Public Re-

lations. Ukonczyta

Przygotowanie Pedagogiczne

w Dolnoslaskiej Szkole Wyzszej, aktualnie rozwija
swoje kompetencje studiujac na podyplomowym kie-
runku Psychologiczne wsparcie dzieci i mtodziezy.
Mama trojki dzieci w wieku szkolnym i przedszkol-

nym.

Fot. Jessica Lynn na Pexels.com



Z PRAKTYKI

mowaniu sie prawidtowego rozwoju.
Dlatego zaproponowany projekt wy-
daje sie byc skonstruowany w spo-
sob najbardziej sprzyjajacy rozwo-
jowi uczniow.

Podczas zaje¢ uczniowie beda mieli
mozliwos¢ poznania osob, ktore sta-
raty sie zmieni¢ zastana rzeczywi-
stos¢, w jakiej przyszto im zy¢. Po-
nadto wiele z tych postaci
sprzeciwiato sie temu, co byto uzna-
wane w danym czasie za ,nienor-
malne”, a w Swietle obecnej wiedzy

oraz zdjecia omawianych osob. Jako
podsumowanie wykonane zostang
w formie papierowej, infografiki,
plakaty oraz na jednej ze Scian
w sali powieszony zostanie portret
postaci oraz podpis (imig, nazwisko,
kraj i temat).

EDUKACYUNY o PRAWACH DZIECKA

jest to czyms standardowym, czy
tez ogdlnie akceptowalnym. Tema-
tyka projektu, a zarazem ptaszczy-

PROJEKT EDUKACYJNY ,,ZNANI | NIEZNANI W WALCE O LEPSZY SWIAT”

TYMOTEUSZ L AWECKI

Cele projektu:

INSPIRATOR

Uwrazliwienie na krzywde innych,
Zapoznanie z tematami trudnymi,
Ksztattowanie postawy altruistycznej,
Wspieranie zachowan prospotecznych,
Promowanie nawykdéw ekologicznych,
Ksztattowanie systemu wartosci,

Wspieranie rozwoju spoteczno-moralnego,

Ksztattowanie postawy akceptacji i tolerancji.

S ———

ROWNOSCIOWY PROJEKT

Zatozenia projektu

Edukacja spoteczna we wspotcze-
snym swiecie powinna przyja¢ nowa
forme, prezentujaca osoby i ich po-
stawy. Edukacja wczesnoszkolna
jest najlepszym czasem na ksztatto-
wanie takich postaw jak: akcepta-
cja, tolerancja, altruizm, ekologia.

Obecnie zyjemy w burzliwym swie-
cie. Petno w nim nienawisci, nieak-
ceptacji, terroru i innych podob-
nych czynnikdw, zaburzajacych
spokoj wewnetrzny i zewnetrzny

Fot. Freepik.com

zna jaka zajmowali sie ,,modele” to
szeroko  rozumiana ,tematyka
trudna”. Zagadnieniami z tego za-
kresu sa miedzy innymi: wyzysk, ra-
sizm, ekologia, réwnouprawnienie,
bieda, wojna, szeroko rozumiana
nietolerancja wobec ,,innych”.

Warunki realizacji:

Metody i formy wykorzystane w ra-
mach projektu:

------ o Podajaca:
— wyktad.

o Aktywizujaca:

— dyskusja,

mtodego pokolenia ludzi. Cyfryzacja
i mediatyzacja zycia, przyczynia sie
w duzej mierze do ksztattowania
tych negatywnych cech, w szczegol-
nosci wszechobecna medialnie bru-
talnos¢ (filmy, bajki, gry kompute-
rowe).

Zatozeniem projektu jest wspieranie
i ksztattowanie pozytywnych zacho-
wan z zakresu rozwoju spoteczno-
moralnego. Nalezy zaznaczy¢, ze
badacze psychologii dziecka (Piaget,
Kohlberg, Brzezinska) podkreslaja
ogromng wartos¢ ,,modela” w for-

— burza mozgow,

— filozofowanie dzieciece.
Srodki wykorzystane w ramach pro-
jektu: literatura, zasoby Internetu,
tablica interaktywna, filmy, zdjecia.

Warunki szkolne: zajecia odbywaja
sie w klasie lekcyjnej

Ewaluacja

Zajecia to wspotpraca na linii na-
uczyciel-rodzic-dziecko. Rodzice
w poniedziatek zostaja poinformo-
wani o jakiej postaci beda prowa-
dzone zajecia w nastepny ponie-
dziatek. Przez tydzien ich zadaniem
jest znalezienie wspdlnie z dziec-
kiem jak najwiekszej ilosci informa-
cji na temat danej osoby. Podczas
poniedziatkowych zaje¢ uczniowie
wymienia¢ sie beda zdobytymi in-
formacjami. Ponadto przeczytany
zostanie zyciorys i/lub przygoto-
wana informacja. Mozliwe sa tez
prezentacje fragmentow filmow
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Tresci ksztatcenia:

Lp.

TEMAT

Cyberprzemoc/Hejt

(Miedzynarodowy dzien bez przemocy)

Slepota
z (Miedzynarodowy dzien biatej laski)
Niewolnictwo/handel ludZmi
’ (Europejski dzien przeciw handlowi ludzmi)
Wyémiewanie/jakanie
‘ (Swiatowy dzier jakajacych)
Feminizm/réwnouprawnienie
° (Swiatowy dzier feministek)
Wojna/nacjonalizm
6 (Rocznica odzyskania niepodlegtosci przez Polske)
Gtuchota/jezyk migowy
! (Miedzynarodowy dzien gtuchych)
Praca dzieci/przemoc wobec dzieci
8 (Miedzynarodowy dzien przeciwdziatania przemocy
wobec dzieci)
Niewolnictwo
9 (Miedzynarodowy dzien upamigtniajacy zniesienie
niewolnictwa)
Bieda
10 )
(Sw. Mikotaj)
Migracja/Emigracja/Imigranci/Gtdd
" (Miedzynarodowy dzier migrantéw)
Prawa cztowieka/rownouprawnienie
12 (Dzier praw cztowieka)
Ochrona przyrody/ekologia
h (Dzien Ligi Ochrony Przyrody)
Holokaust/Wojna/przesladowanie
1 (Miedzynarodowy dzier pamieci o ofiarach Holokaustu)
Wojna/represje
K (Miedzynarodowy dzier mobilizacji przeciwko wojnie)
Rezim/réwnouprawnienie
16 (dzierr walki z rezimem)
Choroba/rak/chemioterapia
K (Swiatowy dzier chorego)
Rasizm/nienawiéé
8 (Dzien walki z hejtem)
Dyskryminacja/rasizm
K (Dzien Zero dla Dyskryminacji)
Ekologia/ochrona przyrody/prawa zwierzat
20 (Swiatowy dzien dzikiej przyrody)
” Niepetnosprawnosé
(Miedzynarodowy dzien inwalidow)
Rasizm
22
(Miedzynarodowy dzier walki z rasizmem)
30 INSPIRATOR

IMIE, NAZWISKO, KRAJ
POCHODZENIA 0SOBY

GHYSLAIN RAzA - KANADA
Louis BRAILLE - FRANCJA
HARRIET TuBMAN - USA
KROL JERzY VI — WIELKA BRYTANIA
KATE SHEPPARD — NOWA ZELANDIA
IRENA SENDLEROWA - PoLSKA
ASHLEY FioLek - USA

|aBAL MASIH - PAKISTAN

Ri6oBERTA MENCHU TUM - GWATEMALA

RAIN - Korea

JoreE MuNoz - KoLumsia/USA

GLORIA STEINEM - USA

RacHeL CARsoN - USA

HANS | SoPHIE ScHoLL — NIEmcy
(ORGANIZACJA BiatE RoZE)

LEyMAH GBOWEE - LIBERNIA

Quu JIN - CHINY

CHRISTIAN McPHILAMY - USA

UwaAGI/INNE

Wykonanie pomarariczowych bran-
soletek z muliny/ noszenie poma-
ranczowej sznurowki.

Wykonanie ksigzki sensorycznej
dla dzieci niewidomych (na
podstawie wiersza).

Akcja: Paczka dla domu dziecka.

Listy/kartki do dzieci chorych.

Rosa Parks - USA

Trevor NoaH - RPA

SIMONA KossAK - PoLskA

Nick VuJicic — SERBIA/AUSTRALIA

KHoupiA DioP - SENEGAL

Fot. Pexels.com

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

Ekologia/Ochrona Przyrody
Favio CHAVEZ - PARAGWAJ
(Godzina dla Ziemi)

Autyzm/Zespdt Aspergera/Padaczka
. L, , DANIEL TAMMET — WIELKA BRYTANIA
(Swiatowy dzien swiadomosci autyzmu)

Wolnos$¢ stowa/przesladowanie
i ANNA PoLiTKowska - RosJa
(Miedzynarodowy dzien wolnej prasy)

Przemoc
. o, _ o o DyNamo - WIELKA BRYTANIA
(Swiatowy dzien sprzeciwu wobec biciu dzieci)

Ekologia/ochrona przyrody
i i Bovan Stat - HoLanDIA
(Dzien bez $miecenia)

Prawa kobiet/réwnouprawnienie
i MANAL Asz-SZARIF — ARABIA SAUDYJSKA
(Miedzynarodowy dzien kierowcy)

Ekologia/ochrona $rodowiska
i ) CzARNE MaMBY - RPA
(Europejski dzien Parkéw narodowych)

Wolnos$¢/wojna/niepodlegtosc
, YaA ASANTEWAA - GHANA
(Dzier wyzwolenia Afryki)

Réwnouprawnienie/wojna/nagroda nobla

(Dzien Amnesty International/ Miedzynarodowy Dzien MALALA YOUSAFZAI ~ PAKISTAN

Dzieci Bedacych Ofiarami Agres;ji)

Bieda/gtéd
B 3 RYAN HRELJAC - KANADA
(Miedzynarodowy dzier pomocy dzieciom Afrykarskim)

Uchodzca/Imigracja
. , , YeonmI PARK — KOREA PGENOCNA
(Swiatowy dzien uchodzcy)

~ bl 4

Tymoteusz tawecki

Wykonanie instrumentu
muzycznego ze $mieci.

Zaktadamy 2 rézne skarpetki.

Akcja: kredki dla Afryki

Doktorant pedagogiki, Wydziat Pedagogiki, Psychologii i Socjo-
logii, Uniwersytet Zielonogodrski, nauczyciel wychowania wcze-
snoszkolnego w Publicznej Szkole Podstawowej Marco Polo we
Wroctawiu. Zainteresowania naukowe koncentrowat wokot dy-
daktyki, pedeutologii, edukacji artystycznej, zajec¢ pozalekcyj-
nych i wspierania rozwoju dzieci wczesnoszkolnych i przed-
szkolnych. Idol dzieci, nauczyciel kreatywny, pozytywny
i demokratyczny. Dzielnie walczyt z choroba nowotworowa po-
kazujac swoim wychowankom jak pomimo trudnosci nadal
usmiechac sie i rozwijaé. Zmart w pazdzierniku 2020r. pozosta-
wiajac po sobie piekne wspomnienia, swietne teksty i potamane
serca rodziny i przyjaciot oraz swoich uczniow, ich rodzicow
i wspotpracownikow.

INSPIRATOR




KONWENCJA O PRAWACH DZIECKA.

WERSJA DLA DZIECI

¥

KonWQnCJO
o Pxrawach

wevfyja dla dzieci

a

URSZULA DUBAS-CZARSKA

Konwencia o Prawach Uziecka PRAWO 90 PRYWATNOSCT
koMU PRZYSLUGUTA PRAWA 92 TECKA? Avtyku b

Amm \ Nikomu, nawet rodz]cum,_nie waolno “rzadzi¢ sie” w Twoich prywatnych spra-

wach io nich decydowaé. Zaden dorosty nie ma zatem prawa narzucac Ci kogo
lubisz i z kim sie masz bawi¢ oraz w jakiej kolejnosci ustawisz swoja kolekcje
egzotycznych muszli na pétce w pokoju. Nikomu nie wolno rowniez otwierac,
czytac i kontrolowac Twojej korespondencji - zardwno tej papierowej (listy,
pamietniki itp), telefonicznej, jak i cyfrowej (maile, profile spotecznosciowe).
Ale uwaga! Prawo do Twoich prywatnosci i tajemnic konczy sie w sytuacjach,
gdy zagraza Ci niebezpieczenstwo. Wéwczas rodzice i inni dorosli maja prawo

(a nawet obowiazek) reakcji.

Jesli masz mniej niz 18 lat, to jeste$ glownym bohaterem/boha-

terka Konwencji, czyli dzieckiem. Wszystkie zapisy Konwencji od-

nosza sie wprost do Ciebiel Oznacza to, ze Swiat dorostych powi-

nien zrobic wszystko, co w jego macy, aby Twoja codziennosc byta
zgodna z tym, co zapisano w tym dokumencie.

Avtyn
Czy musisz spelnic jakies wymagania, aby skorzystad z ochrony
Konwencji? Niel Prawa w konwencji nie sa “za cos”. Sa dla kazde-
go dziecka, zatem takze dla Ciebie. Bez wzgledu na to czy jestes
dziewczynka czy chtopcem, mieszkasz w ogromnym miescie czy na
wsi, lubisz pierogi czy pizze, jestes super pilnym uczniem/uczenni-
ca, czy tez zdarza Ci sie jakis wybryk, a z lekcji to najbardziej lubisz
przerwy. Jak kazde dziecko jestes kims waznym i wyjatkowym!
| dlatego panstwa musza stale pilnowac, aby nikt nie dzielit dzieci
na “lepsze” i “gorsze”

Avtykut 7
Masz prawo do informacji, czyli pozyskania wiadomosci z réznych zrodet. Infor-
macje te powinny byc Ci przekazywane w sposdb dla Ciebie zrozumiaty i jasny.

a-
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Actyen Y1
Nikt nie moze zmuszac ani Ciebie, ani innych dzieci do pracy, szczegdlnie je-
sli jest ona niebezpieczna lub szkodliwa. Jesli dziecko chce i$¢ do pracy, to
jej zakres powinien by¢ dostosowany do jego mozliwosci, a panstwo w swych
przepisach powinno okresli¢ granice wieku chroniaca przed jakakolwiek praca.
A, i rzecz najwazniejsza - za prace nalezy sie dziecku wynagrodzenie!

Avtyeul 18
Za Twoje wychowanie odpowiadaja oboje rodzicow.

Avtylent @ o
Panstwo powinno stworzyc tarcze chroniaca Ciebie i inne dzieci przed wszel-
kimi formami przemocy, zaniedbywania, ztego traktowania czy wykorzystywa-
nia. Stowem - wszelkie formy krzywdzenia dzieci powinny by¢ przez wtadze

F\r‘h“(-ul L) panstwa zauwazone i ukarane, a dziecko objete wsparciem.
Nikt nie ma rowniez prawa angazowac Cie do produkgji substancji niebez-
piecznych (np. narkotykow) czy handlu nimi. Nikt nie ma tez prawa Cie zmu- Ar‘\'\l\iul 10

V4

szac, a nawet naktaniac (czyli przekonywac) do ich zazywania. To zagadnienie
ma szczegdlny priorytet (czyli jest szczegdlnie waine), a w jego realizacje za-
angazowanych jest wielu dorostych, ktérzy maja Cie chroni¢ (od rodzicéw, na-

Jesli zdarzyloby sie, ze jeste$ pozbawiony/pozbawiona (chocby tylko przez
krotki czas) opieki rodzicow lub rodziny to musisz miec zapewniona opieke
innej osoby, ktora bedzie Cie dobrze traktowac (tak zwana opieke zastepcza).

wietnym sposobem na przeprowa-

dzenie warsztatow zwiazanych

Z poszerzeniem swiadomosci praw
dziecka wsrod uczniow w klasach 1-3
jest skorzystanie z propozycji organiza-
cji pozarzadowych. Ponizej prezentuje
ciekawy projekt wroctawskiej fundacji
zajmujacej sie m.in. edukacja dla po-
koju, integracja spoteczna dzieci i mto-
dziezy oraz szeroko gtoszonymi prawami
dziecka. Trenera na lekcje warsztatowa
mozna zaprosi¢ do swojej grupy lub
przygotowaé wtasne warsztaty na pod-
stawie oficjalnego projektu fundacji Go
'n’Act!, a konkretnie na podstawie pu-
blikacji konwencji w wersji dla dzieci.
Celem spotkania jest zapoznanie dzieci

z prawami dziecka, podanie dzieciom
praktycznych informacji co robi¢, gdy
ich prawa sa tamane, by finalnie stwo-
rzy¢ prace tematyczne. Kazdy chetny
moze pobra¢ materiaty dla swojej pla-
cowki?.

Celem wykorzystania tej publikacji jest
zapoznanie ucznidow ze znajomoscia tre-
Sci Konwencji o prawach dziecka oraz
przeniesienie trudnego, prawniczego je-
zyka do ich swiata. Mozna zrobic to zu-
petnie osobiscie jesli nauczyciel czuje
sie na sitach. Mozna takze zaprosic¢ gosci
Z organizacji pozarzadowej. Edukatorzy
sa merytorycznie dobrze przygotowani
i biegli w temacie. Mozna sie przekonad,
ze zaproszenie fachowcow do swojej
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klasy, bedzie wejsciem w role mene-
dzera, ktory organizuje uczniom cie-
kawe doswiadczenia, wykorzystujac do
tego inne talenty niz wtasne’. Zawsze
warto korzysta¢ z roznorodnych form
przeprowadzania zajec¢ i szukac lokal-
nych partnerdw, ktorzy moga odwiedzic¢
szkote osobiscie. Mozna tez podjac reka-
wice i samodzielnie inspirowac sie do-
brej jakosci projektami.

1. http://goandact.org/prawa-dziecka/

2. https://goandact.org/konwencja-o-prawach-
dziecka-wersja-dla-dzieci/

3. Walker T.D., ,Finskie dzieci ucza si¢ najlepiej’,
Krakéw 2017, s: 181

uczycieli, po policje). Oni wszyscy wspotpracuja z tarcza! Osoby, ktére zastepuja rodzine maja obowiazek dbania o Ciebie i szanowania

Cie.

-JJ—J

KONWENCJA o PRAWACH DZIECKA. WERSJA DLA DZIECI.

Opracowanie merytoryczne: Joanna Wajda
Konsultacja i korekta: Magdalena Szymanska, Dorota Whitten

Publikacja jest do pobrania na stronie Fundacji: https://goandact.org
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ZONYCH DLA PRAW DZIECKA”

I‘PROJEKT ,KALENDARZ SPOLECZNIKOW ZASLU-

Kalendarz spotecznikéw
zastuzonych
dla praw dziecka

. 1 I'VL 301lat
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URSZULA DUBAS-CZARSKA

Szanowhni Panstwo!

QOddajemy w Panstwa rece zestawienie postaci zastuzonych dla ochrony praw
dziecka - na kazdy tydzien roku przypada jedna sylwetka aktywisty. Kalendarz
pomyslany jest jako punkt wyjscia do rodzinnych rozmaoéw na temat praw dziec-
ka, szacunku dla kazdej osoby, empatii i zyczliwosci. Kalendarz stwarza wiele
mozliwosci wspolnej zabawy i edukacji. My proponujemy nastgpujacy sposob:

o Rodzic / opiekun(ka) czyta samodzielnie biogram danej osoby. Uwaga: Celem
biograméw jest zapoznanie oséb z dorostych z zyciem i dziatalnoscia danego
spotecznika. Biogramy zawieraja informacje skierowane do dorostych (czasami
s3 to bardzo trudne doswiadczenia przedstawionych oséb); nie sg przeznaczone
do wspélnego czytania.

e Rodzic / opiekun(ka) wtasny stowami opowiada dziecku o danej postaci do-
pasowujac przekazywane tresci i jezyk do poziomu rozwoju dziecka.

9 Rodzic / opiekun(ka) wspdlnie z dzieckiem czytaja propozycje zadan i aktyw-
nosci (propozycje te napisane sa jezykiem odpowiednim dla dzieci, wigc z tej
czesci kalendarza mozna od poczatku korzystac wspélnie). Jesli maja ochotg,
realizuja propozycje zwarte w kalendarzu.

o Dziecko wspélnie z rodzicem / opiekunem (opiekunka) moze zrobié (czaso-
wa lub stata) wystawe (wszystkich lub wybranych) portretéw.

W kalendarzu zwracamy sie do rodzicéw, opiekundéw i ich dzieci, ale wszystkie
tresci i proponowane zadania mozna realizowac réwniez w grupie przedszkolnej,
w klasie szkolnej, w bibliotece, swietlicy, wiascie w kazdym kontekscie wspélinej
pracy dorosly - dziecko / dzieci. Mamy nadzieje, Ze niniejsze opracowanie po-
zwoli Panstwu, a przede wszystkim samym dzieciom poznac praw dziecka oraz
uhonoruje pamigc tych, ktérzy swoje zycie poswiecili walce o dobro dzieci.

Me S i .

Przyjemnej lektury!
Magdalena Szymanska Prezes Fundacji Go’'n’Act

Opracowanie merytoryczne: Magdalena Szymanska
Opracowanie graficzne: Agnieszka Bocheriska-Niemiec
Korekta i konsultacje: Anita Dominiak-Gnojnicka

JKalendarz spotecznikéw zastuzonych dla praw dziecka” jest czescia projektu ,Obchody 30-lecia
Konwencji o prawach dziecka" realizowanego przez Fundacje Go'n'Act i wspélfinansowanego przez
Gmine Wroclaw (www.wroclaw.pl).

PROJEKT ,KALENDARZ SPOLECZNIKOW ZASELUZONYCH
DLA PRAW DZIECKA”

Opracowanie merytoryczne: Magdalena Szymanska
Opracowanie graficzne: Agnieszka Bochenska-Niemiec
Korekta i konsultacje: Aneta Dominika-Gnojnicka

Publikacja jest do pobrania na stronie Fundaciji: https://goandact.org
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